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A ANALISE DO ART. 191 DO CODIGO DE PROCESSO CIVIL A LUZ DO
PROCESSO ELETRONICO E DA SEGURANCA JURIDICA

Matheus Guilherme Bottolit
Maycon Cantéia Boni?
Alexandre Barbosa da Silva3

RESUMO: Com a tramita¢éo dos Processos Judiciais por meio dos Sistemas Eletrénicos dos Tribunais,
0 acesso aos autos para os integrantes da lide passou a ser instantaneo e disponivel a todo o momento.
Diante disso, a Terceira Turma do Tribunal Regional Federal, visando atender aos preceitos do principio
da celeridade processual, passou a negar o prazo em dobro para manifestacdo nos autos, aos
litisconsortes passivos que constituirem diferentes procuradores, em razdo da acessibilidade gerada
pelas vias virtuais. A partir deste entendimento, grande polémica passou a circular o tema, e diversas
criticas recairam sobre o referido posicionamento jurisprudencial. Estas criticas serdo abordadas neste
trabalho, que, por sua vez, se estrutura com conceitos doutrinarios sobre o instituto do litisconsércio;
prazos processuais; e analise jurisprudencial que confronta o posicionamento adotado pela Terceira
Turma do Tribunal Regional Federal da 42 Regido, primando pela aplicacdo da Lei vigente e pelo
Principio da Seguranca juridica.

PALAVRAS-CHAVE: Prazo Especial, Processo Eletrénico, Seguranca Juridica.

ABSTRACT: With the judicial proceedings through the Court Eletronic System, the access to the file
for the members of the discussion became to be instantaneous and available at all the moment. Thus,
the Third Panel of the Federal Court to comply with the provisions of the principle of promptness, began
to deny the term double for demonstration in the files, the joint parties liabilities that constitute different
prosecutors, because of accessibility generated by virtual means. From this understanding, great
controversy began to circulate the theme, and several critical befell said jurisprudential position. These
criticisms will be addressed in this work, which is structured with doctrinal concepts on the joinder of the
institute; procedural deadlines; and jurisprudential analysis that confronts the position taken by the Third
Panel of the Federal Regional Court of the 4th Region, striving for implementation of existing law and
the principle of legal security.

Keywords: Special deadlines, Eletronic Process, Legal Security.
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As demandas judiciais civeis sdo muito criticadas pela sociedade, em razéo
do longo percurso decorrido no processo até atingir o bem da vida. Os demasiados
atos processuais; todas formalidades que imprescindem a demanda e a abrangente
variedade de recursos disponiveis as partes, sdo 0s principais destaques que
corroboram para que esse tema néo deixe de estar em voga.

Com a intencdo de minorar essa consequéncia, existem posicionamentos
judiciais inovadores, que visando otimizar a vida atil do processo, buscam, quando
possivel, a celeridade na tramitacdo processual, que € um dos motivos predominantes
do Novo Cdédigo de Processo Civil e da Lei de Processo Eletronico.

Contudo, apesar de se fundarem em bons argumentos, como a celeridade
processual por exemplo, por vezes faltam com a minuciosa atengdo a outros
argumentos; normas ou principios, que podem abalar a seguranca juridica das
demandas judiciais.

Assim, a analise de casos concretos, por meio das respectivas
fundamentacgdes, serdo oportunos para o debate e a devida apreciacdo do tema

apresentado, razdo pela qual, passa-se a analise.

2 A NORMA DO ART. 191 DO CODIGO DE PROCESSO CIVIL DE 1973

Antes de adentrar ao tema deste capitulo, alguns conceitos prévios devem ser
apresentados para que o trabalho fique completo e em plena harmonia. Assim, como
anormado Art. 191 do Cdédigo de Processo Civil de 1973 (CPC) esta prevista no Titulo
V, Capitulo 1ll, denominado “Dos Prazos”, oportuno discorrer sobre os prazos
processuais e sobre a figura do litisconsércio, apresentando ao fim o prazo especial
do art. 191 do CPC, razéo pela qual passa-se a analise.

2.1 DOS PRAZOS

Todo ato no processo terd 0 momento especifico para ocorrer, ditado pela Lei; por
acordo das partes, ou entdo pelo magistrado.
A doutrina ensina que existem prazos dilatérios e aceleratérios. No primeiro caso, 0

ato ocorrera somente na data assinalada, por exemplo, a realizacdo de audiéncia, e
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por fim, o ultimo disp&e sobre o lapso temporal que o ato podera ser cumprido. Neste

sentido, ensina a doutrina:

Termos — ou prazos — sé@o a distancia temporal entre 0os atos do processo.
Quando a lei determina a distancia minima, para evitar que o ato se pratique
antes do vencimento do prazo, este diz-se dilatoério (p.ex., 0 prazo para
comparecer a juizo — CPC, art. 192); quando ela estabelece a distancia
maxima durante a qual pode praticar-se o ato, ou o prazo é aceleratério (v.g.,
0s prazos para recurso) (CINTRA, 2008, p.347).

Ainda, existem prazos ordinarios e peremptorios, este mais rigoroso, néao
podendo ser alterado pelas partes e o segundo, dotado de maior malevoléncia para
alteracdes, dentre outras classificacdes.

Destaque-se que 0s prazos processuais sao regidos pelo principio da
utilidade, que, como mencionado acima, se concretiza na “necessidade de
determinado prazo para a realizagao do ato processual, eis que a parte deve dispor
de prazo util que possibilite a pratica do ato de forma satisfatoria, dentro de lapso
temporal suficiente e conveniente a dialética processual (TROMBIM, 2005).

A fundamentacgdo técnica inerente aos prazos situa-se na legislacdo péatria,
conforme se extrai do capitulo Ill, secdo | do Cdodigo de Processo Civil, artigos 177 ao
199.

Em se tratando de prazos, o profissional do direito, quando possivel, deve
utilizar-se de interpretacdes liberais “(...) atento as tendéncia do processo civil
contemporaneo e a adverténcia da doutrina de que as sutilezas da lei nunca devem
servir para impedir o exercicio de um direito” (BRASIL, Superior Tribunal de Justica,
1991).

Consigne-se que a Constituicdo Federal vigente tutela os prazos processuais,
punindo a inobservancia da concessao, que nesta hipotese, trata-se de grave violagédo
ao direito de ampla defesa assegurada no artigo 5°, inciso XXXV, LIV e LV da Carta

Magna, na forma como segue abaixo (BRASIL, 1988):

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingcdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

XXXV - a lei ndo excluira da apreciagdo do Poder Judiciario lesao ou ameaca
a direito;
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LIV - ninguém sera privado da liberdade ou de seus bens sem o devido
processo legal;

LV - aos litigantes, em processo judicial ou administrativo, e aos acusados
em geral sdo assegurados o contraditério e ampla defesa, com os meios e
recursos a ela inerentes;

Quando respeitados 0s prazos processuais, oportunizam-se as partes um
processo justo, tramitando sob a égide da Lei, bem como possibilitando que as partes
usufruam dos prazos para a defesa dos interesses do litigante.

Ao que tange aos prazos em que h4 litisconsorcio, a regra processual é clara,
objetiva e especial, pois quando situado o litisconsorcio no polo passivo da demanda,
constituindo diferentes procuradores, 0 prazo processual para todos atos no processo

serd em dobro, conforme ensina:

Em relacdo aos prazos processuais, em especifico ao que concerne
litisconsércio, ha disposicdo expressa no sentido de que, sendo diferentes os
advogados de cada litisconsorte, dever-se-8o contar em dobro os prazos para
contestar, recorrer e, de modo geral, emitir manifestacdo no curso do
procedimento (art. 191 do Cddigo de Processo Civil) (WAMBIER, 2005,
p.252).

Contudo, antes de adentrarmos ao tema, faz-se necessario decifrar o que € o
litisconsorcio e como se da sua formacgdo, isso para uma melhor compreensdo da

causa da polémica que envolve o assunto neste artigo.

2.2 DO LITISCONSORCIO

Na atual conjectura do Direito Processual Civil, ao se falar em litisconsorcio
nao ha muita discusséo acerca do que se trata e forma em que € aplicada, tendo em
vista que com o passar do tempo esta matéria foi dirimida e hoje se tem uma facil
percepcdo de quando ocorre sua formagdo, contudo a sua compreensao faz-se
iminente para compreender o desfecho que buscamos ao tratar do prazo em dobro.

Em suma, o litisconsorcio nada mais é do que: a reunido de duas ou mais
pessoal no polo ativo ou passivo de uma acgéo, podendo, inclusive ser formado por

duas ou mais pessoas em ambos os polos da demanda (JUNIOR, 2010).
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Por 6bvio que, por mais compreendido esteja seu conceito, ndo € de forma
tdo rasteira que se conclui a formacdo da lide multitudinaria, mais sim a uma

classificacdo especifica, em que a matéria € delimitada de forma precisa e conexa.

2.2.1 Das Principais Classificacées do Litisconsoércio

A classificagcdo do litisconsorcio € essencial para definirmos a contagem do
prazo, pois, sem ela ndo é possivel determinar quais partes tém ou nao direito ao
beneficio trazido pela legislacdo processual.

Por outra banda, a compreenséo se desprende de aprofundamento, tendo em
vista que ao falarmos do prazo processual o que buscamos é o momento em que
surge tal direito.

A matéria é tratada nos artigos 46 ao 49 do Codigo de Processo Civil, e define
0 que é litisconsércio e ainda traz toda a sua classificacdo ao qual veremos em

seguida.

2.2.1.1 Do litisconsadrcio ativo, passivo e misto

Por questdo académica a classificacdo dos litisconsortes ocorre da seguinte
forma: estando duas ou mais pessoas no polo ativo da acao, estaremos diante de um
litisconsorcio ativo; havendo duas ou mais pessoas no polo passivo, estaremos diante
de um litisconsorcio passivo; caso haja pluralidade em ambos os polos o litisconsércio

serd tratado como litisconsoércio misto.

2.2.1.2 Do litisconsorcio inicial e ulterior

Outrossim, levanta-se a bandeira do momento em que o litisconsorcio
ingressa na acao, por regramento do artigo 263, do Cédigo de Processo Civil, sendo
classificado como litisconsorcio inicial.

Por outro lado, o litisconsércio ulterior € formulado em momento postergado,
em que apoés a formagdo do processo, outros litigantes adentram a causa em litigio,

tratando-se de uma excecéao a regra processual (DINAMARCO, 1997).
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2.2.1.3 Do litisconsorcio necessario, facultativo, unitario e simples

2.2.1.3.1 Necessario e facultativo

Continuamente ha de se cumprir as quatro formas de formacdo do
litisconsorcio, sendo que, cada qual tem sua peculiaridade, seja na formacéo, seja ho
prazo, bem como para a homologacéo da deciséo final do processo.

Nessa seara, elenca-se primeiramente o chamado litisconsoércio necessario,
no qual o autor ser obrigado a litigar com dois litisconsortes no polo passivo
(GONCALVES, 2012). Caso nao o faca, o juiz concederd um prazo para que emende
a inicial, incluindo o réu faltante, sob pena do indeferimento da mesma, a que

acarretaria o julgamento sem julgamento do mérito, na forma como destaca-se:

Art. 284. Verificando o juiz que a peti¢éo inicial ndo preenche os requisitos
exigidos nos arts. 282 e 283, ou que apresenta defeitos e irregularidades
capazes de dificultar o julgamento de mérito, determinara que o autor a
emende, ou a complete, no prazo de 10 (dez) dias.

Paragrafo Gnico. Se o autor ndo cumprir a diligéncia, o juiz indeferira a peticao
inicial. (BRASIL, Lei 5.869, 1973)

Contudo, em se tratando de matéria complexa, o0 magistrado pode néo
perceber naquele momento a auséncia de um litigante necessario e, determinar a
inclusdo do faltante em posterior momento do processo, porém todos os atos ja
praticados pelas partes que integram a lide serdo declarados nulos, retornando o
processo ao estado quo ante para que o novo litisconsorte possa integrar a lide sem
prejuizos formais e materiais (GONCALVES, 2012).

Sobre o litisconsorcio necessario, assim dispde o artigo 47, do Cdodigo de
Processo Civil:

Art.47. H4 litisconsorcio necessario, quando, por disposicdo de lei ou pela
natureza da relacéo juridica, o juiz tiver de decidir a lide de modo uniforme
para todas as partes; caso em que a eficacia da sentenca dependera da
citacdo de todos os litisconsortes no processo. (BRASIL, Lei 5.869, 1973)

7

Logo se vé, que o litisconsodrcio necessario é aquele que nao pode ser
dispensado, mesmo com o acordo dos litigantes. Assim, sempre decorrera de

exigéncia legal, existindo, portanto, uma obrigatoriedade legal, em que os
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demandantes se veem obrigados a cumprir a regra, sob pena de nulidade processual,
nao fazendo qualquer efeito, eventual transito em julgado da sentenca, para aqueles
que nao participaram da lide, ante a clara violagdo ao sagrado direito de ampla defesa.

Ao dissertar sobre o litisconsércio facultativo, por exclusdo do instituto
posterior citado, seu conceito € dado de forma mais simples, sendo aquele que se
estabelece por vontade propria das partes, em que pela propria leitura do caput do
artigo 46 do Cdédigo de Processo Civil, se busca no verbo podem a vertente da

desobrigacdo da unidade litisconsorcial, como destaca-se:

Art. 46. Duas ou mais pessoas podem litigar, no mesmo processo, em
conjunto, ativa ou passivamente (...). (BRASIL, Lei 5.869, 1973)

Seguimos 0 mesmo entendimento do Mestre Silas Silva Santos, em sua tese

de mestrado, em que tem-se:

Do ponto de vista do litisconsoércio facultativo, acentua-se a relevancia do
guanto o disposto no art. 46, do CPC, a luz do qual duas ou mais pessoas
podem litigar, no mesmo processo, em conjunto, ativa ou passivamente,
guando, se verificarem as hip6teses de cabimento definidas nos seus quatro
incisos. Facil perceber que esse poder outorgado pelo legislador vem
mitigado ela expressao quando, a significar que somente nas hipéteses legais
€ que a facultatividade de formacdo do litisconsércio irrompe apreciavel.
(SANTOS, 2012)

Discorrido sobre os litisconsorcios obrigatorios e facultativos, parte-se entao
para a ultima classificacdo do trabalho, quais sejam, do litisconsorcio simples e

unitario.

2.2.1.3.2 Simples e unitario

Sobre a influéncia que a conduta de um litisconsorte pode ter em relacdo ao
outro, trés sao as regras basicas que devem ser seguidas. As diferencas de
tratamento justificam-se pelos regimes do litisconsorcio, seja unitario ou simples,

conforme ensina a doutrina:

Se o litisconsorcio € unitario, o tratamento dos litisconsortes deve ser
uniforme, pois a decisdo haverd de ser a mesma para todos; se 0
litisconsorcio é simples, os litisconsortes sdo tratados como partes distintas,
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sendo que os atos de um ndo beneficiam nem prejudicam o outro(DIDIER
JUNIOR, 2010, p.406).

Diante disso, extrai-se que o litisconsoércio unitario refere-se a situacdo em
gue ambos os litisconsortes que figuram no mesmo polo processual devem receber a
mesma sentenca, ndo sendo permitida, qualquer diferengca aos integrantes deste
instituto. Com relagcdo aos litisconsorcios simples, ndo se tem a mesma
obrigatoriedade, eis aqui entdo a razdo para a diferenciacdo. Ainda neste contexto, a

doutrina segmenta o tema:

Quanto ao regime de tratamento dos litisconsortes, existe o litisconsoércio
unitario e o litisconsércio simples ou comum. O litisconsércio unitério
caracteriza-se pela necessidade de uniformidade de decisdo para todos os
litisconsortes. Ademais, a obrigatoriedade de decisdo uniforme € determinada
pela presenca da relacao juridica Unica ou incindivel. Ou seja, trata-se de
relagdo juridica que provocard a prolacdo de uma decisdo uniforme que
atingira a todos no processo, sem distingdo. Como exemplo, pode-se citar a
acao de anulacao de casamento, na qual é impossivel anular o casamento
de um dos cdnjuges sem anula-lo quanto ao outro também. (...)

Ja o litisconsoércio simples ou comum, o juiz podera proferir decisbes
diferentes para cada um dos litisconsortes. Nesse tipo de litisconsoércio, ndo
h& obrigatoriedade de decisdes diferentes, mas apenas uma possibilidade de
gue isto aconteca. Exemplo tipico é a demanda ajuizada por diversas vitimas
de um acidente em face do causador do dano, em que um dos autores nao
consiga demonstrar o nexo de causalidade entre a conduta do demandado e
o0 seu dano ou até mesmo ndo consiga demonstrar qualquer
prejuizo.(MACHADO, 2010)

Assim, a existéncia de litisconsoércio (simples ou unitario, necessario ou
facultativo, inicial ou ulterior) acarretara na incidéncia relativa aos prazos processuais
especiais, sempre que pelo menos um dos litisconsortes tiver advogado distintos dos
demais - art 191do CPC - (MARINONI, 2008), que sera demonstrado na sequéncia.

2.3 DO PRAZO EM DOBRO PARA OS LITISCONSORTES QUE TIVEREM
PROCURADORES DIFERENTES

A partir do momento em que se forma o litisconsércio passivo na demanda
judicial, ndo se faz necessario pedido ou mesmo, despacho saneador informando que
o regramento do art. 191 do CPC foi alcangado, pois 0 mesmo se da de forma plena

e imediata, conforme consigna-se:
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Este prazo especial ndo depende de requerimento nem de procura¢do nos
autos para incidir; basta a existéncia de litisconsércio e procuradores
distintos, quaisquer que sejam as ac¢des de que se cogite. (MACHADO, 2010,
p. 214)

Assim, conforme ja se consignou no inicio do trabalho, o artigo 191 do CPC
trata de forma objetiva e simétrica os requisitos necessarios para a existéncia do prazo
em dobro, sendo que este surge quando os litisconsortes tiverem diferentes
procuradores, ser-lhes-&o contados em dobro os prazos para contestar, para recorrer
e, de modo geral, para falar nos autos.

Mas por qual motivo o legislador optou por, de certa forma, beneficiar os
litisconsortes?

Ora, ao levantar esse questionamento com a época em que o cédigo foi criado
até o surgimento do Processo Eletrénico, notamos que, caso a parte com mais de um
procurador buscasse realizar a carga do processo para realizar os atos acabaria
prejudicando a outra parte caso devolvesse quando este estaria as vias de se exaurir.

Dessa feita, o legislador teria optado de forma objetiva, para que nenhum dos
contestantes tivesse prejuizo processual, seja qual for a origem dos procuradores,

desde que se tratassem de distintos, conforme destaca-se:

Se ha litisconsortes com procuradores diferentes, ha prazo em dobro para
responder a demanda, recorrer e, de modo geral, para falar nos autos. Ndo
interessa a natureza do litisconsdrcio para aplicacéo do art. 191, CPC. Se as
partes consorciadas tém varios advogados constituidos nos autos, e algum
deles é comum a todos os litisconsortes, ndo ha prazo em dobro. Se os
litisconsortes tém advogados diferentes que compdem o mesmo escritério de
advocacia, ndo ha prazo em dobro, porque ai ndo ha dificuldade de
comunicag&o ou de vista dos autos. E de ser reconhecer no artigo ora em
comento o mesmo alcance dado ao verbo “contestar” no art. 188, CPC. Nao
se conta prazo em dobro para recorrer quando apenas um dos litisconsortes
haja sucumbido (Simula 641, STF). N&o € necessério requerer previamente
o deferimento de prazo em dobro para responder a demanda, ndo sendo
necessario igualmente que se postule a contagem em dobro na primeira
metade do prazo (STJ, 32 Turma, Resp 5.409/SP, rel. Min. Waldemar Zveiter,
j. Em 27.11.1990, DJ 04.02.1991, p. 575). E tempestiva a contestag&o
apresentada por apenas um dos litisconsortes no prazo duplo (STJ, 42 Turma,
Resp. 277.155/PR, rel. Min. Salvio de Figeuiredo Teixeira, j. Em 07.11.2000,
DJ 11.12.2000, p. 213). H& presuncdo de que os litisconsortes terdo
procuradores diferentes. O prazo para os litisconsortes € comum, s6 podendo
0S autos sair em carga com um dos litisconsortes mediante prévio ajuste nos
autos, ressalvada a retirada para cépia pelo prazo legal (art. 40, § 2°, CPC).
(MARINONI, 2010, p. 210)
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Portanto, o objetivo da regra insculpida no artigo 191 do CPC ¢,
inegavelmente, permitir aos procuradores dos litisconsortes 0 manuseio dos autos
com uma maior tranquilidade, o que seria inviavel se o prazo néo fosse especial, em
gue pese o caderno processual ndo possa ser retirado em carga quando o prazo for
comum, sendo esta, inclusive, a justificativa contida na Exposicédo de Motivos daquele
Codex (FORNO, 2013).

Com os conceitos e explicagdes consignadas, passa-se a analise da polémica
inovacao jurisprudencial do prolatada pelo TRF 4.

3 A JURISPRUDENCIA DA TERCEIRA TURMA DO TRIBUNAL REGIONAL
FEDERAL DA 42 REGIAO

Para iniciar a analise € oportuno contextualiza-la, sendo necessario entéo
discorrer rapidamente sobre pontuais contaminacfes da Lei do Processo Eletrdnico
(Lei 11.419/06) no ambito judicial, e em especial ao posicionamento da jurisprudéncia
do exarada pela Terceira Turma do Tribunal Regional Federal da 42 Regido - TRF 4.

3.1 DA INFLUENCIA DA LEI DO PROCESSO ELETRONICO

Com o advento da Lei n° 11.419/06 (Lei do Processo Eletronico), toda acao
que tramitava em autos fisicos, foi integralmente digitalizada, e passou a tramitar nos
Sistemas Eletrénicos criados pelos Tribunais. Da mesma forma, a partir destas
alteracdes, as novas demandas judiciais passaram e ser instauradas pela via
eletronica.

O objetivo primario era informatizar também os procedimentos do Poder
Judiciario, que ja era uma tendéncia que ocorria nos demais poderes do Estado,
Executivo e Legislativo, como também, dar maior celeridade processual as demandas.

Neste contexto, a doutrina leciona que:

(...) é indiscutivel a necessidade da criagdo de meios eletrdnicos para a
pratica de atos processuais. Um processo totalmente digitalizado se
apresenta como uma forma de aceleracdo do Judiciario, tornando menos
moroso o tramite processual. (SLONGO, 2009)
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Uma das benesses advinda do processo eletrdnico, foi grande acessibilidade
gue as partes tiveram a demanda, situacdo que tornou disponivel os autos, a qualquer
momento, para andlise dos integrantes da relacao processual, abreviando espacos de
tempo entre o protocolo dos pedidos de urgéncia e a efetiva analise do Juizo.

Neste sentido, a doutrina afirma que a celeridade processual e a efetividade
do processo sdo objetivos alcancados com a informatizacdo, e que estao
acompanhadas da menor distancia entre a sociedade e as manifestacdes do Poder

Judiciario, conforme destaca-se:

Sendo assim, (...) a lentiddo do judiciario concernente a prestacdo da tutela
jurisdicional, faz o processo eletrénico surgir com um objetivo que vai muito
além de uma simples ferramenta para a celeridade e efetividade processual,
objetiva-se assim minimizar a distancia, o prejuizo recorrente da sociedade,
tornando-se essencial que toda uma infraestrutura venha ao encontro da
necessidade primordial do Judiciario brasileiro. (BETTANIN, 2012)

Assim, como dissertado, a celeridade processual € um dos objetivos do Poder
Judiciario, que é corroborado pela Lei do Processo Eletrdnico. Desses argumentos,
emerge imperiosamente o posicionamento adotado pela Terceira Turma do Tribunal
Regional Federal da 4 Regido — TRF 4, que abrevia a tramitacdo processual e é
responsavel por grande embate juridico.

3.2 DA POLEMICA JURISPRUDENCIA ADOTADA PELA TERCEIRA TURMA DO
TRIBUNAL REGIONAL FEDERAL DA 42 REGIAO

Como mencionado, o Art. 191 do CPC dispde que os litisconsortes defendidos
por diferentes Advogados, terdo prazo em dobro para se manifestarem nos autos, em

qualquer ato processual, conforme destaca-se:

Art. 191. Quando os litisconsortes tiverem diferentes procuradores, ser-lhes-
ao contados em dobro os prazos para contestar, para recorrer e, de modo
geral, para falar nos autos. (BRASIL, Lei 5.869, 1973)

Contudo, a Terceira Turma do TRF 4 passou a negar o prazo em dobro para
os litisconsortes defendidos por diferentes Defensores, motivada pela celeridade

processual em acdes que tramitam pelas vias eletronicas, conforme destaca-se:
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PROCESSUAL CIVIL. PRAZO EM DOBRO. ART.191 DO CPC.
LITISCONSORCIO COM PROCURADORES DISTINTOS. PROCESSO
ELETRONICO. DESNECESSIDADE. 1. O tratamento desigual dado aos
litisconsortes com procuradores diferentes justifica-se pela dificuldade da
confeccdo de defesa, uma vez que os advogados ndo podem retirar em carga
os autos do processo, tendo vista apenas em cartorio. 2. Tratando-se de
processo eletronico, porém, hd permanente disponibilidade de vista dos
autos, de modo que, a luz de uma interpretacéo teleoldgica, atenta aos
principios da utilidade, igualdade e da ampla defesa, a contagem dos
prazos em dobro néo se sustenta. (BRASIL, Tribunal Regional Federal da
42 Regiao. Acorddo n. 5000554-03.2012.404.7008. Terceira Turma, Relatora
Marga Inge Barth Tessler. 11 de julho de 2014.) (negritei).

Nestes termos, a referida Turma passou a sustentar que nao haveria qualquer

dificuldade aos Defensores de ter vista aos autos eletrbnicos, e assim ndo se

justificaria atualmente manter o prazo em dobro para a defesa dos réus com diferentes

Procuradores.

Com o escopo de apresentar a motivacao dos acérdaos de forma fidedigna,

oportuniza-se os fragmentos que seguem na sequéncia:

(...) nos termos do entendimento da 3% Turma deste Tribunal Regional
Federal, o artigo 191 do CPC deve ser interpretado de forma teleoldgica, de
modo a atender a finalidade da norma, respeitando os principios da utilidade,
da igualdade e da ampla defesa.

Assim, trata-se de regra processual inaplicavel ao processo eletrdnico, como
€ o0 caso dos autos originérios, posto que ndo se fazem mais presentes as
restricdes para vista dos autos. (BRASIL, Tribunal Regional Federal da 42
Regido. Acérddo n. 5024799-82.2014.404.0000/RS. Relator: Des. Federal
Fernando Quadros da Silva. 02 de outubro de 2014.)

Ressalte-se que ao defender o referido posicionamento juridico, a Terceira

Turma do TRF 4 utilizou-se do método de interpretacao teleologica do art. 191 do

CPC, visando alcancar a intencéo da lei.

A doutrina apresenta o0 método teleologico de se interpretar a norma da

seguinte maneira:

Método teleoldgico: E ainterpretagéo realizada tendo em vista a “ratio legis”
ou “intento legis”, isto €, conforme a intengédo da lei. Busca-se entender a
finalidade para a qual a norma foi editada, isto €, a raz&o de ser da nhorma.
(WEBJUR, 2015)
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Visto isso, a referida turma do TRF 4, passou a ndo conceder o prazo em
dobro aos litisconsortes passivos com diferentes defensores, movidos pela celeridade
processual e da acessibilidade dos autos, proporcionada pelo processo eletronico.

Analisando pelos que defendem o posicionamento, a vazao dos processos
gue estdo nesta situacdo € muito maior e muito mais célere, do que tramitariam ao
aplicar a disposicdo do art. 191 do CPC. Contudo, nos desdobramento das
consequéncias desta jurisprudéncia inovadora, passou-se a surtir efeitos indesejados,
abalando por consequéncia as estruturas do Processo Civil nacional e do Principio da

Seguranca Juridica, conforme demonstrado no posterior capitulo.

4 DA PRIMAZIA DO PRINCIPIO DA SEGURANCA JURIDICA

Com a vigéncia da Constituicdo da Republica de 1988, um dos objetivos que
passou-se a prezar, foi o afastamento de qualquer arbitrariedade e autoritarismo que
vigorava no passado. Sendo assim, muitos principios, direitos, remédios
constitucionais, agcdes e recursos processuais, por exemplo, foram estabelecidos a fim
dar efetividade concreta aos direitos reconhecidos pela Constituicio Democratica do
Pais.

Neste contexto, alguns principios receberam especial importancia, como € o
caso do Principio da Seguranca Juridica.

Ha quem disserte na doutrina que o mencionado principio pode ser
considerado (TORRES, 2013) “um dos pilares do Estado democrético de direitoe
a forma de garantir estabilidade e paz nas rela¢@es juridicas” (negritei).

Ademais, o principio da seguranca juridica tem como esséncia assegurar a
previsibilidade advinda da Lei, como também dos posicionamentos do Poder

Judiciéario, conforme destaca-se:

(...) & possivel notd-lo como um instrumento capaz de assegurar a
previsibilidade esperada pela sociedade que pode advir tanto da lei (ou
melhor, do Direito positivo) quanto dos juizes e tribunais (ou seja, daqueles
gue exercem a jurisdi¢do). (TORRES, 2013)

Ocorre que a esperada previsibilidade processual, conforme realcou a citagcéo
retro, nAo ocorre no posicionamento da Terceira Turma do TRF 4. Constata-se na
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jurisprudéncia mencionada, a primazia pela celeridade processual, que € um ponto
positivo, contudo deixa de lado a analise da seguranca juridica processual, o que pode
gerar um abalo nos pilares do processo civil, como também em todo ordenamento
juridico.

Primeiro, porque a Terceira Turma do TRF 4, nega o prazo em dobro para
réus com diferentes procuradores, em razdo das facilidade de acesso ao processo
eletrdnico pelas partes, deixando de aplicar uma norma com plena vigéncia no
ordenamento, como € o caso do art.191 do CPC.

Ademais, ndo consta qualquer revogacao ao prazo especial do art. 191 do
CPC, na Lei do Processo Eletrénico. Portanto, também por essa razao, € equivocada
a jurisprudéncia que aqui é alvo da critica académica.

A fim de corroborar com as afirmacdes consignadas, apresenta-se a

jurisprudéncia do Tribunal de Justica do Estado do Parana, TIPR:

(...) ndo se podendo afastar a vigéncia da norma processual ainda que sob o
nobre argumento de imprimir tramitac&o célere ao feito. (PARANA, Tribunal
de Justica do Estado do Parana. Acérdao n. 1.238.670-8. Relator Substituto:
Juiz Marco AntonioMassaneiro. 13 de novembro de 2014.)

AGRAVO DE INSTRUMENTO. LOCACAO DE IMOVEL. ACAO REVISIONAL
DE ALUGUEL. INTEMPESTIVIDADE DA CONTESTA(;AO AFASTADA.
LITISCONSORCIO PASSIVO. ART. 191 DO CPC SE APLICA NO
PROCESSO ELETRONICO. A legislac&o vigente aplica-se de igual modo
ao processo fisico e eletrdnico, até que as mudancas sejam introduzidas
pelo legislador frente a realidade atual. Por isso admite-se o prazo em
dobro nos termos do art. 191 do CPC. Deciséo reformada somente nesse
aspecto. DECISAO REFORMADA. RECURSO PROVIDO. (SAO PAULO.
Tribunal de Justica do Estado de S&do Paulo. Acérddo n. 2119659-
81.2014.8.26.0000. Relator: Alfredo Attié.272 Camara de Direito Privado. 14
de outubro de 2014, negritei)

AGRAVO DE INSTRUMENTO - ACAO INDENIZATORIA - PROCESSO
ELETRONICO - DECISAO QUE CONCLUIU PELA INAPLICABILIDADE DO
PRAZO PREVISTO NO ART. 191 DO CPC AOS PROCESSOS VIRTUAIS -
DECISAO QUE MERECE REPAROS - SATISFEITOS OS REQUISITOS
NECESSARIOS PARA A CONTAGEM EM DOBRO, O DISPOSITIVO
LEGAL SE APLICA INDEPENDENTE DO MEIO EM QUE O PROCESSO
TRAMITE - RECURSO CONHECIDO E PROVIDO. (PARANA, Tribunal de
Justica do Estado do Parana. Acérdédo n. 1145630-3. Relator: Luiz Osorio
Moraes Panza. 92 Camara Civel. 27 de marco de 2014, negritei).

Segundo, porque a interpretacéo teleoldgica do art. 191 do CPC, feita pela
terceira turma do TRF 4, encontra-se equivocada, haja vista que o dever de atender a

finalidade da norma, deve ocorrer em uma analise social e geral, e ndo apenas em
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desfavor dos litisconsortes passivos com diferentes procuradores, que a lei deveria

proteger com o prazo em dobro, conforme destaque:

(...) cabe ao magistrado solucionar tais questdes a luz de uma interpretagéo
teleoldgica retratada pelo art. 5° da Lei de Introdugéo ao Cadigo Civil, que
expressa a possibilidade de o intérprete adequar a norma as novas
exigéncias sociais, visando aos valores que ela pretende atingir. Portanto, na
interpretacao teleoldgica o juiz deve conferir ao texto normativo um sentido
gue resulte haver a norma regulado a espécie, a favor e ndo em prejuizo de
guem ela visa proteger. (BRASIL, Tribunal Regional Federal da 22 Regido.
Acérdéo n. 2012.02.01.017026-0. Relator: Des. Federal Marcus Abraham. 52
Turma Especializada. 21 de setembro de 2014, negritei)

Terceiro, em razado de priorizar o principio da celeridade, em desfavor do
principio da seguranca juridica, desestruturando os pilares da lide processual,
causando um confronto principiolégico no processo, e ndo a harmonia, conforme

segue a citacdo abaixo:

Na pratica o que ndo pode ocorrer é a colisdo entre os Principios da
Celeridade e o Principio da Seguranca Juridica. Nao é seguro pensar em
uma prevaléncia de um principio sobre o outro. Os dois devem se
complementar, sendo que, o limite de cada um deve ser respeitado. Ou seja,
um caso concreto, em funcéo da busca desenfreada da celeridade, néo
pode ser afetado pela inseguranca juridica, assim, prejudicando as
partes. Apenas haver4 a verdadeira efetividade processual coexistindo
com a seguranca juridica, pois, caso contrério, ndo houve efetividade
processual.

Em todos os casos processuais juridicos a celeridade deve existir em cada
ato de procedimento, porém, ao se verificar que a seguranga juridica sera
afetada, ha de se desacelerar, logicamente, somente com o ato
comprometedor. (MANSOLDO, 2010)

Quarto, porque deixa-se de aplicar o prazo em dobro do art. 191 do CPC, em
grau de recurso, surpreendendo os litisconsortes passivos com diferentes
procuradores, abalando todas as estruturas do direito processual, afastando-se
totalmente o principio da seguranca juridica.

Quinto, pois prejudica a defesa material dos litisconsortes passivos com
diferentes procuradores, pois ao serem surpreendidos com a néo aplicacdo do art.
191 do CPC, fere-se o Principio da Ampla Defesa, cerceando o direito de defesa.

Ante todos argumentos elencados, apresenta-se o posicionamento do TRF 2,
gue reconhece a vigéncia do art. 191 do CPC, e estrutura o acordao sob a égide do

Principio da Seguranca Juridica nas relacfes processuais, conforme destaca-se:
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AGRAVO DE INSTRUMENTO. PROCESSUAL CIVIL. LITISCONSORTES.
PRAZO EM DOBRO. ART. 191 DO CPC. APLICABILIDADE AO
PROCESSO ELETRONICO.1 Insurge-se o Agravante em face de deciséo
gue considerou intempestiva sua contestacao, por entender inaplicavel
a regra do art. 191 do CPC quando se tratar de processo eletrénico. 2
N&o obstante a Lei n° 11.419/2006 tenha promovido alteracdes no
Cdédigo de Processo Civil a fim de adequa-lo ao processo eletrénico,
esta lei ndo revogou, nem excepcionou aincidéncia do art. 191 do CPC
no processo eletrdnico. 3 processo for eletrénico, gera inseguranca
juridica, além de causar evidente prejuizo a defesa da parte. 4 Nesse
passo, ha precedentes, inclusive desta E. Corte, ratificando a
aplicabilidade do art. 191 do CPC ao processo eletronico: TRF2, AG
201202010153327, Oitava Turma Especializada, Rel. Des. Fed. SERGIO
SCHWAITZER, EDJF2R 05/12/2012; TRF4, AC 500958165.2011.404.7001,
Segunda Turma, Rel. Des. Fed. LUCIANE AMARAL CORREA MUNCH,
D.E. 12/12/2012.5 Tendo em vista que o0 aviso de recebimento referente a
citagdo do ultimo réu foi juntado aos autos em 26/06/2012, o prazo para
contestar iniciou-se em 27/06/2012, revelando-se tempestiva a contestacao
protocolada em 26/07/2012, j& que na ac¢do originaria figuram dois
litisconsortes com advogados diferentes, autorizando a aplicagdo do prazo
em dobro previsto no art. 191 do CPC. 6 Agravo de instrumento provido, para
gue a contestacdo do Agravante seja considerada tempestiva. (BRASIL,
Tribunal Regional Federal da 22 Regido. Ac6rddo n. 2012.02.01.017026-0.
Relator: Des. Federal Marcus Abraham. 52 Turma Especializada. 21 de
setembro de 2014, negritei).

Demonstrado equivoco do posicionamento defendido pela Terceira Turma do
TRF 4, dada a maxima vénia, emerge-se ainda mais forte o principio da seguranca
juridica, tratando-se sem duvida de um dos pilares ndo so6 do Direito Processual, como

também do Estado Democratico de Direito.

5 CONCLUSOES

A virtualizacdo do processo € algo que veio a somar em nosso ordenamento
juridico, buscando acautelar e assegurar os principios constitucionais que por tanto
tempo ficaram enclausurados em nossa Constituicdo Federal, que pese, 0s Principios
da Celeridade e Economia processual, sem dar margem a ma prestacgéo jurisdicional,
mais sim voltada ao bom andamento e analise processual adequada.

Contudo, abriu-se discussao sobre novos temas, principalmente ao que tange
a hermenéutica juridica e a interpretacdo das leis, as quais passaram a ter novas
interpretagdes no cotidiano juridico.

A interpretacdo teleologica do artigo 191 do CPC realizada pela Terceira

Turma do Tribunal Regional Federal da 42 Regido que suprimia a especialidade do
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artigo ante a suposta celeridade processual e adequabilidade foi, data vénia,
devidamente rechacada demonstrando o presente artigo que na atual conjectura do
processo ndo se pode ter uma interpretacdo diferente daquela ja adquirida em nosso
ordenamento juridico, ja que € uma norma exclusivamente protecionista calcada na
seguranca juridica processual, bem como no principio basico da Ampla Defesa
assegurando no artigo 5° XXXV, LIV e LV, da Constituicdo Federal.

Portanto, arrazoar que tal norma n&o se deve mais ser utilizada baseando-se
apenas na celeridade processual ndo é o caminho adequado, ja quea seguranca
juridica € o que esta em jogo, em contra partida a celeridade processual e a utilidade
da norma ndo sofrem qualquer prejuizo com a manutencdo da regra, tdo logo,
conforme restou demonstrado 0s posicionamentos da doutrina e jurisprudéncia
socorrem o artigo 191 do Cédigo de Processo Civil, compreendendo que tal norma
traz seguranca ao processo e as partes, refutando em seu todo o entendimento da 42
Turma do Tribunal Regional Federal.

Extrai o presente trabalho, em seu derradeiro, que a protecéo ao Principio da
Seguranca Juridica deve prevalecer, ja que, o prejuizo se daria em caso de nao

aplicabilidade da regra e, ndo o contrario.
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A EDUCACAO FISICA PERANTE A EDUCACAO INCLUSIVA

Elizete Aparecida Duarte!
Tania Maria de Souza?

RESUMO: As atividades fisicas tém a finalidade de reabilitacdo e ja eram praticadas
na China ha 5.000 anos. No entanto, nos dias de hoje passa por dificuldades de
desenvolvimento, falta de profissionais qualificados e estruturas adequadas para
atender as necessidades das escolas. A Educacéo Fisica (EF), parte integrante e
inalienavel do curriculo escolar, se destaca pelas dificuldades da inclusdo. As
aparéncias indicariam uma menor dificuldade na incluséo de alunos com dificuldades
nas aulas curriculares de EF, a realidade nos indica, no entanto, que o professor de
EF se encontra menos equipado para responder aos desafios da Inclusdo. E proposto
gue seja melhorada a formacdo e uma estrutura adequada as necessidades dos
alunos e professores para a realizagao das atividades. Diante disso, este artigo tem a
intencdo de discutir a inclusdo social de alunos especiais nas aulas de Educacéo
Fisica, na tentativa de propor uma melhor intervencao prética que relacione atividade
fisica, esporte e inclusao.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Inclusdo. Escola.

ABSTRACT: The physical activities have the purpose of rehabilitation and they were
already practiced in China 5,000 years ago. However, nowadays they undergo
developmental difficulties, lack of qualified professionals and appropriate structures to
meet the needs of schools. The Physical Education (PE), an integral and inalienable
part of the school curriculum, it highlights the difficulties of inclusion. Appearances
indicate a lower difficulty in the inclusion of students with difficulties in curricular PE
classes, the reality shows us, however, that the PE teacher is less equipped to meet
the challenges of inclusion. It is proposed to improve the formation and structure
appropriate to the needs of students and teachers in performing their activities.
Therefore, this article intends to discuss the inclusion of special students in Physical
Education classes in an attempt to propose a better practice intervention that relate
physical activity, sportand inclusion.

Keywords:PhysicalEducation .Inclusion. School.
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1INTRODUCAO

As atividades fisicas tém a finalidades de reabilitacdo e ja eram praticadas na
China h& 5.000 anos. No entanto, nos dias de hoje passa por dificuldades de
desenvolvimento, falta de profissionais qualificados e estruturas adequadas para
atender as necessidades das escolas.

Diante disso, o presente estudo tem a intencdo de discutir a inclus&o social
de alunos especiais nas aulas de Educacéo Fisica, na tentativa de propor uma melhor
intervencao pratica que relacione atividade fisica, esporte e inclusao.

Para tanto, abordara a tematica por meio de uma revisao bibliografica acerca
do tema, mostrando que a legislacéo ainda que seja favoravel ao processo de incluséo
dos alunos especiais, nas escolas regulares, precisa de profissionais e estruturas
adequadas para receber os portadores de deficiéncias. Todos os profissionais
atuantes na area da educacéao precisam aprender a lidar com as diferencas e passar

por uma formagéao e qualificagdo continuada.

2 A ESCOLA E A DIFERENCA

A LDB n° 9.934/96 deixa bem claro em alguns de seus capitulosque:

V - Atendimento especializado aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos;

V - acesso aos hiveis mais elevados do ensino;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢bes do educando;
VIl - oferta de educacao escolar regular para jovens e adultos, adequado as
suas necessidades e disponibilidades (BRASIL 1988).

Compreendemos hoje que quanto mais a inclusédo faz parte das nossas
escolas, mais questionamentos vao surgindo em relagéo a esse assunto, pensando
principalmente em como por em pratica.

Para Schaffner e Buswell (1999, p.70), "o primeiro passo para a criagao de
uma escola inclusiva e de qualidade é estabelecer uma filosofia da escola baseada

nos principios democraticos e igualitarios da inclusao”.
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A inclusdo segue a cada dia com mais forca no cotidiano das escolas, em
pleno século XXI, buscando diferentes sistemas e niveis educativos. A escola foi
pensada para ser a solu¢cado de um problema, mas, de certa maneira, foi se tornando
parte do problema e das dificuldades para a inclusdo nas aulas de EF.

A educacéao basica foi criada com o intuito de desenvolver praticasde valores,
a atrair os alunos ao conhecimento, porém com as mas estruturas e a falta de
profissionais formados na area acaba causando o insucesso da incluséo.

A ideia de integracdo dos portadores de deficiéncia ganhou forgca em nosso
pais nas ultimas décadas, a partir da Constituicdo Federal del1988, e tal fato abriu
espaco para uma luta em prol da universalizacdo do ensino, quando propde no artigo
205, a educacao como direito de todos e dever do Estado e da familia e, adiante, no
artigo 206, discorre sobre igualdade de acesso e permanéncia na escola (BRASIL,
1988).

Segundo Hegarty (1994), o conceito de educacao inclusivapode ser definido
comoo desenvolvimento de uma educacao apropriada e de alta qualidade paraalunos
com necessidades especiais na escola regular.

Para AdolphRatska (Presidente do Centro Vida Independente da Suécia),
sociedade inclusiva € uma sociedade para todos independente de sexo, idade,
religido, origem étnica, raca, orientacdo sexual ou deficiéncia; uma sociedade nao
apenas aberta e acessivel a todos os grupos, mas que estimula a participacdo; uma
sociedade que acolhe e aprecia a diversidade da experiéncia humana; uma sociedade
cuja meta principal é oferecer oportunidades iguais para todos realizarem seu
potencial humano.

Porém, sabe-se que nos dias atuais ainda € inevitavel que surjam muitas
dificuldades para a realizagcdo das aulas de EF. As Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial na Educacdo Béasica afirmam que inclusdo nédo significa,
simplesmente, matricular os educandos com necessidades especiais na classe
comum, mas sim dar ao professor e a escola o suporte necessario a sua acao

pedagogica.

3 EDUCACAO INCLUSIVA
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A educacdao, nos dias de hoje, passa por uma nova definicdo em relacéo a
inclusdo.Para muitos, ela resulta em construcdo de conhecimento e igualdade para
todos; outros,por sua vez, pensam que o0s alunos especiais passardo por
discriminagéo e descaso entre os outros alunos,pela falta de demanda adequada para
atendé-los com a devida atencdo que necessitam em uma sala de aula normal.

Para Tilstoneet al (2003), a inclusdo é o processo por meio do qual a escola
tenta dar resposta a todos os alunos como individuos, ao reconsiderar a organizacao
dos seus curriculose meios para garantir o sucesso escolar. De acordo com 0s
autores, a inclusdo significa a oportunidade dos individuos com deficiéncia
participarem cabalmente em todas as atividades educativas, laborais, de consumo, de
diversédo, comunitarias e domésticas que caracterizam a sociedade cotidiana.

Educacéo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel,
preparadas para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos
independentemente de seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de
aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A inclusdo escolar é uma forma
de inser¢cdo em que a escola comum tradicional € modificada para ser capaz de
acolher qualquer aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educacao de
qualidade. Na inclusdo, as pessoas com deficiéncia estudam na escola que
frequentariam se ndo fossem deficientes (SASSAKI, 1998).

Para Correia (1999), a finalidade das escolas inclusivas é criar um sistema
educativo que possa fazer frente as necessidades dos alunos, isto é, implica respeitar
a individualizacdo e desenvolver uma cultura de colaboracdo como base para a
resolucao dos problemas, facilitando assim, a aprendizagem profissional de todos os
professores e alunos, aumentando a igualdade de oportunidades como meio para
conseguir uma melhoria educativa.

Correia (1999) ainda destaca que as escolas inclusivas caracterizam-se por
desenvolver escolas comunitarias de apoio, que favorecem a participacao de todos os
alunos sem qualquer distingcdo e considera que as escolas inclusivas tém um sentido
de coesédo da comunidade aberta as diferencas, que da resposta as necessidades
educacionais especiais, valorizando a diversidade, na medida em que fortalece a

classe e oferece a todos os membros melhores oportunidades de aprendizagem.
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Uma escola inclusiva educa todosos alunos dentro de um unico sistema, com
o compromisso de lhes proporcionar programas educativos adequados as suas
capacidades e apoio, tanto para os professores como para os alunos, em funcéo das
suas necessidades. A escola inclusiva € aquela que ndo tenha medo de arriscar, com
coragem suficiente para criar e questionar o que esta estabelecido, em busca de
rumos inovadores, e em resposta as necessidades de seus alunos (MANTOAN,
1997).

Sendo assim, a medida que temos uma posicdo de respeito frente as
diferencas humanas, sejam elas de que ordem for, vamos delineando espacos em
que as posturas de segregacao vao perdendo campo de atuacdo e deixando de
influenciar as préticas pedagodgicas discriminatérias. Decorre deste pensamento que:
“o respeito, a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou nao conceder aos outros”(FREIRE, 2002, p. 66). Percebemos
hoje que a realidade da inclusdo sofre um grande descaso, que precisa de muito

aperfeicoamento para conseguir um bom resultado nas escolas.

3.1 O PAPEL DA FAMILIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DE PESSOAS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS

Giddens (2000) define a familia como o grupo de individuos ligados por lagos
de sangue, de casamento ou ado¢des que formam uma unidade econémica, em que
0s membros séo responsaveis pela educacdo das criancas. Para o autor, todas as
sociedades conhecidas tém de alguma forma um sistema familiar, embora a natureza
das relag6es familiares seja muito razoavel. O autor reforga que a familia é o primeiro,
talvez o principal, grupo social em que vivemos, sendo nela em que aprendemos a
construir a nossa individualidade e independéncia.

A familia é definida como unidade basica de desenvolvimento e experiéncia,
realizac&o e fracasso, salde e enfermidade. E na familia que o individuo constroi seus
primeiros lacos afetivos, suas primeiras relacdes sociais, sendo de grande importancia

para o desenvolvimento de sua personalidade (GIDDENS, 2000).
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Diante disso, verifica-se a importancia da familia para que uma experiéncia de
inclusdo seja bem sucedida nas escolas,pois precisamos da unido entre os pais, a
escola, o poder publico e a sociedade.

Todos juntos podemos fazer a diferenca. Os pais se preocupam em como
seus filhos serdo atendidos nas escolas, muitas vezes se negam a aceitar que seu
filho é especial, dificultando assim o processo de inclusdo com as devidas regras.

E necessario que os pais facam parte da vida escolar dos filhos,
acompanhando as atividades diarias, e percebendo se ha um bom desempenho do
mesmo ou ndo e comunicando-se com a equipe pedagogica da escola em busca de
melhores resultados.

O Plano Nacional Decenal de Educacao de Educacdo Para Todos aponta a
necessidade de rever as praticas educativas como também as orientacdes legais para
as pessoas com necessidades especiais. Este documento prevé que a
universalizacdo seja alcancada pelaimplantacdo de estratégias de ensino para
atender necessidades especificas, assegurando a todos uma educacao de qualidade.
Aponta a urgéncia de se repensar a filosofia educacional, de modo a valorizar e

respeitar as diferencas individuais (BRASIL, 1993).

3.2 AEDUCACAO FISICA E A INCLUSAO

A Educacédo Fisica vem ao longo do tempo atendendo diversos objetivos
educacionais, e tem como objetivo também atender as necessidades especiais e
acolher a educacao inclusiva.

Ao longo da histéria, muitos dos espacos sociais foram negados a pessoa
com deficiéncia e, entre eles, o espacgo escolar, em especial nas aulas de Educacgao
Fisica. O acesso a um sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis pressupde a
adocao de medidas de apoio especificas para garantir as condi¢cdes de acessibilidade,
necessarias a plena participacdo e autonomia dos estudantes com deficiéncia, em
ambientes que maximizem seu desenvolvimento académico e social
(FERREIRA,2013).
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A Educacao Fisica (EF) € parte integrante do curriculo oferecido pela maioria
das escolas, mas ainda tem sido insuficiente no nosso pais, talvez devido ao fato de
se considerar que a EF ndo é essencial para o processo de inclusédo social ou escolar.

Trata-se de uma reestruturacdo da cultura, da prética e das politicas
vivenciadas pelos alunos, de modo que estas respondam a diversidade, tendo como
objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercéo social contribuindo para a
reestruturacdo de praticas e a¢des cada vez mais inclusivas e sem preconceitos.

Isto porque, comumente n&o € reconhecida a complexidade humana, na sua
diferenca e diversidade. Dessa maneira, expressdes, manifestacdes, formas de
padronizacao de referéncias de normalidade, nega-se a diferenca, a identidade do
sujeito desviante, utilizada pelo préoprio sistema para com a concepg¢éo Vygostskyana
principalmente, entende-se que a participacdo inclusiva dos alunos facilita o
aprendizado de todos os alunos. Este entendimento esta baseado no conceito da
Zona de Desenvolvimento Proximal, em que o educando aprende por meio da
mediacao dos professores e colegas.

Como afirma Vygotsky (1989), a aprendizagem vem em primeiro plano, isto
porque, comumente ndo € reconhecida a complexidade humana, na sua diferenca e
diversidade.

Dessa maneira, expressdes, manifestacdes, formas de padronizacdo de
referéncias de normalidade, nega-se a diferenca, a identidade do sujeito desviante,
utilizada pelo préprio sistema para manter a ordem social (VYGOTSKY, 1989).

De acordo com Aguiar e Duarte (2005), o paradigma da escola inclusiva
pressupde uma educacdo apropriada e de qualidade, dada conjuntamente para todos
os alunos, em escola regular, onde deve ser desenvolvido um trabalho pedagogico
que sirva a todos os alunos, indiscriminadamente. Sendo assim, o0 ensino inclusivo é
a pratica da inclusédo de todos, independente de seu talento, deficiéncia (sensorial,
fisica ou cognitiva), origem socioecondémica, étnica ou cultural.

A Educacao Fisica em primeiro lugar ird contribuir para um amplo contato
social, sendo que qualquer esporte a ser praticado necessita de um grupo de pessoas,
o qual levara os alunos a terem mais contato com a sociedade em que vivem. Porém,
hoje séo poucos que usufruem dessa Educacéao Fisica adequada, por falta de suporte,

de profissionais habilitados e estrutura nas escolas.
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3.2.1 Formacéo do profissional

O profissional da educacgao especial inclusiva precisa estar disposto a cada
dia ter novos conhecimentos para melhor atenderos alunos, ser dotado de autoestima
e vontade de fazer as coisas acontecerem no espaco escolar.

Em sala de aula, vale a pena usar alguns métodos para o incentivo desses
alunos, como sugere Alencar (2006), quando aponta para ajudar o aluno a
desenvolver ao maximo os seus talentos e habilidades, fortalecer um autoconceito
positivo, propiciando experiéncias de sucesso para todos os alunos e fazendo com
que os alunos percebam os seus ‘pontos fortes’.

O autor ainda destaca que também se pode ajudar o aluno a desenvolver bons
habitos de estudo, incrementar a motivacao do aluno, utilizando estratégias diversas
para despertar e alimentar o interesse, e mesmo a expansao dos interesses do aluno.

E preciso respeitar o ritmo de aprendizagem do aluno, além de incrementar
um clima de aprendizagem que faga com que o aluno se sinta valorizado, respeitado
e estimulado a dar o melhor se priorizar também a dimenséo afetiva (sentimentos e
valores), além de contribuir para o desenvolvimento social do aluno e a educacao do
carater se faz necessario, bem como propiciar condicbes mais favoraveis ao
desenvolvimento do potencial criador de cada aluno, tanto pelo fortalecimento de
tracos de personalidade que se associam a criatividade, como autoconfianca,
iniciativa, flexibilidade, persisténcia, quanto encorajando e possibilitando o exercicio
do pensamento criativo (ALENCAR, 2006).

O autor ainda sugere criar estratégias instrucionais que encorajem o estudo
independente do aluno e a investigacdo no contexto do conteldo especifico do
curriculo que estiver sendo tratado, permitir uma aprendizagem mais profunda em

tépicos selecionados pelo aluno em areas especificas de estudo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o exposto acerca da educagao inclusiva, nas palavras de

Rodrigues (2003), que afirma que a inclusao € o processo por meio do qual a escola
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tenta responder a todos os alunos como individuos, reconhecendo e reestruturando a
sua organizacao curricular e a provisdo e utilizacdo de recursos para melhorar a
igualdade de oportunidade. Assim, pode-se encontrar a importancia desta, pois € por
meio dela que a escola constréi a sua capacidade de aceitar os alunos que a desejem
frequentar, isto €, reduz a necessidade de excluir os alunos.

No que tange a perspectiva da Educacao Fisica, durante muito tempo, olhou
para o deficiente como aquele que era incapaz de se relacionar socialmente, e incapaz
de fazer atividades que os outros ‘normais’ faziam. Isso prejudicava o processo de
desenvolvimento destas pessoas, uma vez que a atividade fisica pode contribuir com
seu o desenvolvimento, muitas vezes em sua totalidade, pois a atividade motora e
atividade cerebral estdo intimamente ligadas.

Nas aulas esportivas, ocorrem, entre outros fatores, efeitos tais como a
melhora da  autoestima, capacidade de iniciativa, automotivacao,
relaxamento,superacdo, realizacdo, socializagcdo, maior tolerancia a frustracao,
controle de doencas referentes a deficiéncia, recuperacao, vontade de aprender a
cada aula. Entende-se, portanto, que a Educacéo Fisica ajuda estas pessoas a se

desenvolverem como qualquer outra.
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Resumo: As informacfes contidas neste trabalho advém de estudos de campo
realizados no municipio de Assis Chateaubriand (PR), no Cérrego Mairi, cujos
objetivos consistem em: quantificar a velocidade e a vazdo da agua do cérrego;
verificar o perfil transversal e longitudinal por meio de mensuracdes e observacoes in
loco e pelo Google Earth; definir o padrdo de drenagem e o tipo de canal em que se
enquadra o corrego. Este estudo pretende compreender a inter-relagcdo entre os
elementos naturais com o meio, sobretudo a relacdo com os seres humanos, pois,
sdo elementos que se integram de maneira indissociavel em uma bacia hidrografica,
0 que torna importante sua compreensao para manutenc¢ao do equilibrio dos mesmos.
As principais caracteristicas identificadas no canal representam uma condi¢do de
parcial degradacédo, com auséncia de vegetacao ciliar em trechos do canal, margens
desestabilizadas, assoreamento, porém, sem evidéncias de poluigdo.

Palavras-chave: Morfologia fluvial. Dinamica fluvial. Equilibrio.

Abstract: The information contained in this essay occurs from field studies conducted
in Assis Chateaubriand, in Mairi Stream, and it aims to: quantify the speed and flow of
the water in the stream; check the transverse and longitudinal profile through
measurements and observations in loco and by Google Earth; set the standard of
drainage and the watercourse that fits the stream. This study aims to understand the
interrelationship between the natural elements with the environment, and especially
the relationship with humans, as they are elements that are integrated inseparably in
a hydrographic basin, which is important for its understanding for its maintaining
balance. The main aspects identified in the watercourse represent a condition of partial
degradation, with no riparian vegetation in it, destabilized riversides and silting,
however, there is no evidence of pollution.

Keywords: Fluvial morphology; Fluvial dynamics; Balance.
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As informacBes contidas neste documento advém de estudos de campo
realizados no municipio de Assis Chateaubriand (PR), na estrada Tapé, nas
coordenadas 24° 24'20” S e 53° 34’020 e altitude aproximada de 302 metros.

Os objetivos deste estudo consistem em: quantificar a vazao e a velocidade
da agua do Corrego Mairi; verificar o perfil transversal e longitudinal por meio de
mensuracdes; definir o padrdo de drenagem e o tipo de canal do corrego. E, além
disso, considera-se muito importante compreender a relagéo e a inter-relagao entre
0s elementos naturais com o0 meio, o espaco/tempo e, em especial, a relacdo com os
seres humanos, pois sédo todos elementos que compdem de maneira inter-relacionada
uma bacia hidrogréfica.

Na area da bacia hidrografica analisada, predomina a agricultura, que na
ocasido do levantamento encontrava-se ocupada com cultivo de milho safrinha, ainda
gue a lavoura predominante da regido seja a soja. O relevo apresenta-se suavemente
ondulado comvertentes longas, declividade entre 3 a 6% e entalhamento de vale com
pouco mais de 100 metros, caracteristico da formacéo basaltica.O solo predominante
na regido € o Nitossolo, no entanto, de média para baixa vertente € constituido por
Cambissolo e NeossoloLitolico, solo raso com presenca de afloramentos rochosos
(basalto) e pouca cobertura do solo, apresentando erosdes laminares, sulcos e
ravinas.

De maneira geral, as margens do Corrego Mairi apresentam vegetacdo (mata
ciliar) em recuperacao que atende a legislacdo ambiental vigente,com resquicios da
vegetacdo Estacional Semidecidual, umavegetacdopertencenteaocbiomadaMata
Atlantica. No entanto, no local de estudo, a margem direita ndo contém mata ciliar.
Apenas a por¢cdo a montante esta coberta por herbaceas,especialmenteoCapim
Colonidao (Paniummaximum). Por ndo conter Mata Ciliar, o solo fica desprotegido,
consequentemente ha um aumento dos processos erosivos.Ainda préoximo da
margem direita ha um pomar com poucas (plantas) frutas, ou seja, uma vegetacao
gue nao faz parte da vegetacao nativa e, por se encontrarpouco vegetada, € minima
a sua contribuicao para amenizar os impactos provocados pela eroséo na margem do

corrego.Outro fator que contribui para a formacéo da erosdo na margem do cérrego é
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a presenca de construcdes proximas as margens, concentrando o fluxo da agua e
contribuindo para o aumento da eroséao.

E visivel que,por causa da erosdo, esteja ocorrendo uma mudanca
morfolégicana margem direita do corrego, além do assoreamento do seuleito. A
margem esquerda, composta por mata ciliar, ainda que reduzida, esta formada por
espécies nativas e com presenca de plantas exoéticas invasoras Leucena
(Leucaenaleucocephala). Também ocorre, no local de estudo, uma espécie nativa de
bambu.

Embora o corrego estudado ndo possua Mata Ciliar em todo o trecho de suas
margens, ndo ha indicios de poluicdo, ou seja, ndo apresenta visivelmente poluentes
graxos, garrafas pet, entre outros. O cérrego possui uma coloracdo que indica a
presenca de sedimentos argilominerais em suspensdo, ndo possuindo odor, também
nao foram identificadas visivelmente espécies de peixes.

O Regime climatico responsavel pela manutencédo do corrego estudado € o
pluvial de clima Subtropical, sendo, neste caso, 0os cursos de agua controlados e
mantidos basicamente pela chuva e com pouca oscilacdo entre maximas e minimas
vazbes. O clima Subtropical traz certa estabilidade entre as vazantes e as cheias, no
entanto, a interferéncia antropica na area da bacia hidrografica contribui para a perda
desta estabilidade.A retirada da vegetacdo proxima do corrego e as construcdes

irregulares sao os principais fatores que causa instabilidade.

2 METODOLOGIA

Durante a atividade de campo foram coletadas varias informacdes da
morfologia fluvial para calcular a vazao e o perfil transversal do cérrego.
Primeiramente, foram efetuadas as medi¢6es da largura, com suas relativas
profundidades, possibilitando produzir em escala o perfil transversal do
mesmo, com profundidade e largura médias. Também foram realizadas
medi¢des da velocidade do fluxo do corrego.
A vazao foi determinada com base no método de calculo de velocidades, com
flutuador artificial apresentado por Pierre (1997), que consiste na definicdo de
pontos de referéncia has margens do rio, cronometrando o tempo de percurso
da distancia estabelecida. Assim, vazdo obtida pelo método do flutuador é
auferida pela equacédo da continuidade:Q = V. A
Q=(C).(L.P)
T
Q=L.P.C
T
Onde: Q = Vazéao;

V = Velocidade média do escoamento;
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A = Area da sec&o transversal;

L = Largura média;

P = Profundidade média;

C = Comprimento da sec¢éo de referéncia;
T = Tempo médio de percurso.

O perfil longitudinal pode ser feito por andlises de carta topogréfica, no
entanto, diante das novas tecnologias disponiveis que facilitam a medicao, tanto da
altitude quanto da distancia do coérrego, utilizou-se o software Google Earth para tracar
o perfil longitudinal do cérrego e para medir a distancia entre a nascente e a foz do
mesmo. Posteriormente, foram realizadas as analises de uso e ocupacédo do solo da
bacia estudada, com apoio de imagens do Google Earth, pois este programa recebe
imagens via satélite orbital que podem ser utilizadas gratuitamente e facilmente
acessadas, e tem potencial como instrumento para verificagdo da altitude e de
distancia, bem como para andlise de dados de uso e ocupacao do solo da area
estudada.

O perfil longitudinal do corrego foi analisado com base em um grafico, no qual
as colunas correspondem as altitudes (m) e a linha a extenséo do curso fluvial (km),

com as variacdes altimétricas entre a nhascente e a foz.

3 ANALISE E RESULTADOS

A microbacia do Coérrego Mairi esta inserida na bacia hidrografica do Rio
Encantado, ou seja, o Corrego Mairi € um afluente do Rio Encantado, e a bacia
hidrografica do Rio Encantado, por sua vez, esta inserida na bacia hidrogréafica do Rio
Piquiri, por conseguinte, as referidas bacias hidrogréaficas estéo inseridas na bacia
hidrogréfica do Rio Parana, ou seja, sdo todas tributarias do Rio Parana.

Segundo a classificacdo de Hierarquia Fluvial de Strahler (apud Christofoletti,
1980), o corrego estudado se enquadra como de primeira ordem, pois da sua nascente
a suafoz ndo recebe agua de outro afluente de igual tamanho, e quanto a classificacéo
de padréo de drenagem proposta por Bigarella (1979 apud Cunha, 2003), o cérrego
esté inserido em um padrdo de drenagem Dendritico.

O Cérrego Mairi possui curta extensao e esta inserido em uma unica formacao

geoldgica que se caracteriza pela estrutura basaltica com resisténcia homogénea.
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Segundo os tipos de padrdes de canais propostos por Bigarella (1979 apud Cunha,

2003), caracteriza-se como um canal retilineo, como mostram as Figuras 1a e 1b.

Figura la: padrdo de drenagem Dendritica do Cdrrego Mairi.
Figura 1b: padréo retilineo do canal do Cérrego Mairi.
Fonte: adaptado pelo pesquisador Edinaldo de Jesus Sobral com base em Google Earth.

O Corrego Mairi, possui 5,4 Km de extensdo, com sua nascente a 411 m de
altitude e sua foz no Rio Encantado a 300 m de altitude, ou seja, possui uma amplitude
altimétrica de 111 m, aproximadamente 2% de declividade em sua extenséo e largura

média de 2,54 m,com profundidade média de 0,254 me velocidade média de 0,30 m/s.

3.1 PERFIL TRANSVERSAL DO CORREGO MAIRI

O perfil transversal de um rio pode variar de acordo com a estrutura geoldgica
e o tempo. Também a quantidade de descargas sélida e liquida constitui em elemento

Editora UNIMEO - Revista n° 5/ 2016, ISSN 2317-6598
Assis Chateaubriand-Pr



Revista Cientifica Multidisciplinar do CTESOP 40

gue pode modificar o canal, tornando-o mais ajustado as condicdes ambientais de sua
area e periodo (Cunha, 2003), ou seja, o perfil transversal é dinamico e pode ser
alterado com o tempo e as condi¢des naturais exigidas em determinado periodo.

O Cérrego Mairi apresenta um perfil transversal (Figura 02) com largura média
de 2,54 m e profundidade média de 0,254 m. Para chegar a essas medidas,
considerou-se o leito de vazante, ou seja, 0 equivalente a parte do canal ocupada
continuadamente com o escoamento (se¢cdo molhada). Também foram realizadas
varias medi¢cbes da velocidade da agua, e a mesma variou de acordo com o
distanciamento da margem ficando em torno dos 0,25 m/s préxima da margem e no

talvegue 0,35 m/s, assim, obteve-se uma velocidade média de 0,30m/s.

1,38 m-

0,69 T

0,2

0 05 3,25 75m

Figura 02: Perfil transversal do CArrego Mairi.
Fonte : elaborado pelo pesquisador Edinaldo de Jesus Sobral.

3.2 VAZAO DO CORREGO MAIRI

O cérrego estudado apresenta uma largura média de2,54 m, profundidade
média de 0,254 m e uma velocidade meédia de 0,30 m/s.Utilizando a formula de célculo
de vazao, obteve-se uma vazdo média de Q= 0,215 m3/s.

A vazéo do corrego € de apenas 215 I/s, pois € um cérrego de primeira ordem,
com apenas 5,4 km de extens&o. Os dados para o célculo da vazéo foram obtidos a

aproximadamente 110 m da foz. Vale lembrar que o cOrregos e encontrava em

Editora UNIMEO - Revista n® 5/ 2016, ISSN 2317-6598
Assis Chateaubriand-Pr



Revista Cientifica Multidisciplinar do CTESOP 41

condi¢cBes normais de vazao, pois, no periodo anterior a coleta de dados, o tempo se

encontrava estavel, sem influéncia de seca e nem de periodo chuvoso.

3.3 PERFIL LONGITUDINAL DO CORREGO MAIRI

O perfil longitudinal de um rio apresenta a relacdo existente entre a variacao
altimétrica e o comprimento do mesmo, desde a nascente até a foz ou ponto de
confluéncia, ou seja, o perfil longitudinal consiste basicamente nos dados de altitude
e extensdo do canal (da nascente a foz).

A estrutura geoldgica e o tempo também sao fatores que determinam o
encaixe do rio ao relevo, uma vez que correspondem a diferenca de altitude entre a
nascente e a foz, a qual se altera a medida que 0S processos erosivos se
desenvolvem. Por esta raz&o, ao analisar o perfil longitudinal, € possivel constatar sua
declividade ou gradiente altimétrico (hidraulico), tratando-se de uma relacéo entre a
altitude e o comprimento de um determinado curso d’agua em determinado tempo.

Christofoletti (1980 apud Cunha, 2003), apdés abordar o desenvolvimento
historico sobre o entendimento do perfil longitudinal dos cursos d’agua, ressalta que o
perfil tipico apresenta uma curva parabdlica concava e declividades maiores em
direcdo a nascente e menores em diregdo a desembocadura. Os cursos d’agua que
apresentam tal morfologia sdo considerados mais ajustados e em equilibrio entre
cursos alto, médio e baixo, bem como igualdade entre a atuacdo da erosdo, do
transporte e da deposicao.

O Codrrego estudado apresenta certo equilibrio, segundo a classificacao de
Christofoletti (1980),referente asua declividade, da nascente para a sua foz, com perfil
de curvatura concava, no entanto, ao longo do seu curso apresenta alguns pequenos
Knick Point, que rompem o perfil.

Segundo Cunha (2003), o perfil longitudinal de um rio sofre continuas
alteracdes, em virtude das variacBes do escoamento e da carga solida, o que acarreta
muitas irregularidades no seu leito, como as corredeiras e as depressdes. Ao longo
do canal, o rio procura eliminar essas irregularidades, na tentativa de adquirir um perfil

longitudinal céncavo e liso. Ou seja, 0 canal € dinamico e pode variar de acordo com
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0 escoamento da carga liquida e sélida ao longo do tempo, variando de acordo com o
tipo de rocha (mais ou menos resistente) presente em seu leito.

Normalmente, ao longo de seu curso, 0S riosS possuem VAarios segmentos,
trechos em equilibrio (ajustados) e em desequilibrio (desajustados), os trechos em
equilibrio apresentam inclinacdes suaves e constantes no perfil longitudinal, ja os
trechos em desajustes apresentam irregularidades (Knick Point) que podem ser
observadas principalmente a partir do km 3 de extensédo, como indica o Gréfico 01.

Outros fatores que influenciam no perfil longitudinal sédo as variacbes na
resisténcia a erosdo do substrato rochoso, a confluéncia de tributarios,a erosao
remontante por mudanca no nivel de base, e mudanca no nivel de base a sua jusante,
neste caso o corrego estudado ndo sofre influéncia dos ultimos trés, por ser um rio de
primeira ordem.

O perfil longitudinal do coérrego € verificado no Grafico 01, cujas colunas

correspondem as altitudes (m) e a linha refere-se a extenséo do curso fluvial (km).

Gréfico 01: Perfil longitudinal do Cérrego Mairi.
Fonte: elaborado pelo pesquisador Edinaldo de Jesus Sobral com base em Google Earth.

4 A INFLUENCIA DO USO E DAOCUPACAO DO SOLO NA VAZAO ENA CARGA
SEDIMENTAR DO CORREGO MAIRI

A dinadmica fluvial de um curso d’agua, quanto a vazao e carga sedimentar,
esta intimamente ligada as caracteristicas naturais e antrOpicas que a bacia
apresenta, ou seja, o comportamento de uma bacia hidrografica depende basicamente
do estado de preservacao e manutencao da interagdo dos elementos que a compdem,
pois 0s elementos naturais das bacias hidrograficas séo inter-relacionados, e qualquer
alteracdo em um elemento, consequentemente, traz alteracbes nos demais,

desencadeando o desequilibrio hidrologico.

Editora UNIMEO - Revista n® 5/ 2016, ISSN 2317-6598
Assis Chateaubriand-Pr



Revista Cientifica Multidisciplinar do CTESOP 43

Uma bacia hidrografica preservada com cobertura vegetal protege o solo da
erosao, permitindo maior infiltracdo de agua, o que auxilia na manutencéo da vazao
média do rio, levando ao menor escoamento superficial. Desse modo, 0S processos
hidricos horizontais sdo mais lentos, o que possibilita melhor equilibrio hidrolégico,
sobretudo quando se trata de uma bacia alongada, com clima estavel. Assim, o rio
nao apresenta cheias, ou vazantes acentuadas, pois a agua permanece por mais
tempo na bacia hidrografica.

A forte interferéncia antropica na bacia hidrografica pode causar instabilidade
hidrolégica. Esta interferéncia se manifesta pela retirada da vegetacao, deixando o
solo desprotegido; pela auséncia de curvas de nivel em areas de cultivo, causando a
aceleracdo dos processos horizontais, como o0 aumento do escoamento superficial,
da eroséo, especialmente quando o solo € menos coeso, com alta declividade e clima
com chuvas concentradas. Este conjunto de alteragcbes reduz o tempo de
permanéncia da agua na bacia hidrografica, ou seja, hA uma aceleracdo no ciclo
hidrologico, sobretudo quando se trata de uma bacia hidrografica arredondada,
consequentemente, provoca forte instabilidade hidrol6gica, como grandes cheias do
rio principal. Neste caso, apresenta grandes cheias no periodo de chuvas e baixa
vazao apos este periodo, em razédo do baixo tempo de permanéncia da agua na bacia
hidrogréafica, sem contar os prejuizos na biota.

Esta problematica é visivel na bacia hidrografica do Cérrego Mairi, uma vez
que a vegetacdo nativa foi toda retirada para as praticas agropecuarias, restando,
atualmente, uma pequena faixa de mata ciliar em partes das margens do mesmo, fato
gue desprotege o corrego da erosédo de margem e do assoreamento com carreamento
de solos agricolas, possivelmente poluidos/contaminados com insumos agricolas, em
especial nitrato, fosfato e agrotoxicos, ja que a bacia hidrografica estudada é
essencialmente agricola (Figura 03).

E necessario considerar que com o desenvolvimento de novas técnicas de
manejo agricola, algumas medidas satisfatorias j& podem ser verificadas na area da
bacia hidrografica do Corrego Mairi, como o plantio em curvas de nivel e a técnica de
plantio direto. Essas praticas contribuem significativamente para a diminuicdo dos
processos erosivos e do carreamento de solo para o cérrego, o que diminui 0

assoreamento do mesmo e mantem a agua por mais tempo no interior da bacia
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hidrogréafica. Portanto, percebe-se uma lenta retomada do equilibrio dos elementos
que compdem a bacia hidrografica o que podera possibilitar uma retomada de

equilibrio hidrolégico da mesma

Figura 03: Uso e ocupacao do solo da microbacia hidrografica do Cérrego Mairi.
Fonte: elaborado pelo pesquisador Edinaldo de Jesus Sobral com base em Google Earth.

Quanto a carga sedimentar, ainda que nao realizadas analises da agua, é
possivel verificar uma leve coloracdo acinzentada na agua, causada possivelmente
pela carga organo-mineral transportada em suspencao. Essas caracteristicas da agua

decorem da estabilidade do tempo que antecedeu ao dia de estudos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Na otica da ampliacdo do conhecimento, os estudos de campo sao
necessarios e indispensaveis no curso de Geografia, pois capacitam para melhor
compreender o espaco e as transformacdes ocorridas, tanto em decorréncia de
causas naturais como antropicas, possibilitando, assim, melhor planejamento para
acobes menos degradantes ao meio.

O estudo de campo também é de fundamental importancia, pois € o momento
no qual se vivencia o desenvolver da teoria na pratica, em que sdo adquiridas as
nocdes de aplicacdes de metodologias na pratica, que além de contribuir para ampliar
0 conhecimento, permitem que estes métodos possam ser aplicados com seguranca

no dia a dia. E o local onde se fundem teoria e prética, revelando a importancia de se
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apropriar da ciéncia, da tecnologia e do estudo para compreensao do meio, além do
conhecimento adquirido que possibilita maior vivéncia e interacdo mais equilibrada
com o meio.

Os estudos da Geomorfologia Fluvial e Hidroldgicos sdo de suma importancia,
pois, ao compreender o0 comportamento e a dindmica tanto do ciclo hidrolégico como
dos rios, é possivel perceber que o ser humano influencia de maneira direta e indireta
no ciclo hidrolégico e na dinAmica dos rios, tanto de maneira positiva como negativa.
Por isso a importancia de conhecer o seu funcionamento para repensar e planejar as
praticas da melhor maneira possivel na apropriacdo de determinada area.

E preciso considerar, ainda, que uma bacia hidrografica é composta por
elementos inter-relacionados, que quando modificados de maneira incorreta, apenas
um elemento, pode desencadear sérios prejuizos ao meio ambiente e,
consequentemente, para os seres humanos que fazem parte e dependem deste para

sua sobrevivéncia.
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SOBRE AS PRATICAS DE MODELAGEM MATEMATICA NA EDUCACAO
BASICA: UMA ANALISE DOS RELATOS DE EXPERIENCIA DO VI EPMEM

Josimara Resch?
Wellington Piveta Oliveira?

Resumo: Neste trabalho, tecemos algumas consideracdes sobre as praticas com
Modelagem Matematica na Educacdo Bésica, a partir dos trabalhos publicados na
modalidade relato de experiéncia nos anais do VI Encontro Paranaense de
Modelagem em Educacdo Matematica — VI EPMEM. Quanto ao delineamento
metodoldgico, assumimos 0s pressupostos qualitativos de pesquisa, estabelecendo
como interrogacado: “Como a pratica de Modelagem Matematica na Educagao
Matematica tem se revelado no contexto da Educag¢dao Basica?”. A partir da
investigacdo, a pesquisa nos revela que dos vinte e um trabalhos publicados na
modalidade relato de experiéncia, sete foram selecionados para o estudo .desses
sete, emergiram também sete categorias, por meio das quais passamos a
compreender de modo mais abrangente sobre as praticas de Modelagem. As
categorias nos mostram aspectos importantes do estudo da Modelagem para a
Educacdo Basica, pois ela vem sendo implementada de diferentes formas e nos
diferentes niveis de ensino, se destacando assim, como uma tendéncia relevante para
0 ensino da Matematica, tornando o aprendizado da Matemética mais significativo e
dindmico no contexto escolar.

Palavras-chave: Modelagem Matematica. Praticas de Modelagem. EducacéoBasica.

Abstract: In this work we present some practical considerations, about Mathematical
Modeling in Basic Education, from works published in case studies in the annals of the
VI Paranaense Meeting of Modeling in Mathematical Education -VI EPMEM. As for
the methodological design, we assume qualitative assumptions of the research,
establishing as question: "How the practice of Mathematical Modeling in Mathematical
Education has been revealed in the context of Basic Education?”. From the
investigation, the research reveals that between the twenty-one works published in
case studies, seven were selected for the study. Between them, it also emerged seven
categories, which permit us to understand more comprehensively about the practices.
The categories show important aspects of the study of modeling for Basic Education,
because it has been implemented in different ways and in different levels of education
standing out as well, as a relevant trend in Mathematic teaching, making the learning
of Mathematics more meaningful and dynamic in the school context.

Keywords: Mathematical Modeling. Modeling practices. Basic Education.
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1 SITUANDO A PESQUISA

Em qualquer época da historia, a Matemética como conhecimento escolar
sempre foi colocada em evidéncia perante as outras disciplinas. Esse destaque é dado
pelo fato de que a sociedade a considera como a rainha de toda ciéncia, porque
consideram que seu métodoquantitativo tende a possibilitar chegarmos as verdades
dos fatos investigado, com certo rigor e exatidao.

No entanto, ao olharmos para essa concepcado de conhecimento matematico?
como uma ciéncia pronta e acabada, e, para o atual sistema educacional frente a
realidade das nossas escolas basicas, nos colocamos a refletir sobre: “Que
conhecimentos matematicos a sociedade de hoje requer para que possamos
estabelecer uma convergéncia com o que propde os curriculos e programas de
formacdo que visam um sujeito critico, reflexivo e autbnomo? De que forma podemos
o fazer? Com que instrumentos, metodologias, ou alternativas?”.

E pensando nessas questdes que ainda no ambito da graduacdo nos
deparamos com a ideia de Modelagem Matematica pela primeira vez na disciplina de
Estagio Supervisionado Despertando-nos a atencéo pelo fato de ser uma tendéncia
metodoldgica que trabalha com situacfes reais do cotidiano e faz o aluno ver a
Matematica de outra forma, a Modelagem passou a ser vista por n6s como uma
metodologia alternativa que visa contribuir com o processo de ensino e aprendizagem
da Matemética.

Entdo, apos realizarmos alguns trabalhos sobre a Modelagem em forma de
oficina para serem aplicadas no Ensino Fundamental — anos finais e Ensino Médio,
tanto na graduacdo quanto na especializacdo?, foi surgindo certo desejo de estuda-la
e aprofundar nosso conhecimento sobre essa tendéncia para o ensino.

A partir de entéo, surgiu a ideia da tematica dessa investigacdo, como uma
oportunidade de nos inserirmos no campo da pesquisa em Modelagem. Assim, num

primeiro momento, olhar para as praticas de Modelagem no contexto da Educacéo

!Apesar de esse trabalho ser uma construgéo conjunta, “nos” aqui se refere apenas ao primeiro autor,
pois, os relatos aqui descritos foi uma vivéncia por ela experienciada.

2Esse trabalho € fruto desse curso que realizamos — Especializagdo em ensino de Matematic: Teoria
e Prética. Primeira autora como professora e cursista e coautor como professor e orientador.
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Basica pareceu-nos relevante para essa incursdo. Desse modo, centrada nos relatos
de experiéncia do VI EPMEM, essa pesquisa assume como indagacao: “Como a
pratica de Modelagem Matematica na Educacdo Mateméatica tem se revelado no
contexto da Educagdo Basica?”.

Explicitadas algumas motivacdes para o desenvolvimento dessa pesquisa,
bem como nossa incursdo sobre a tematica de estudo, apresentamos no proximo
topico uma discussdo concernente na literatura, sobre Modelagem Matematica na

perspectiva da Educacao Matemética.

2 ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE A MODELAGEM MATEMATICA NA
EDUCACAO MATEMATICA3

A Modelagem é considerada uma das tendéncias metodolégicas, que surgiu
ainda durante o Renascimento, periodo das duas ultimas décadas do século XX, com
vistas a tornar as aulas mais dinamicas, a qual era aplicada com referéncia ao
cotidiano dos estudantes (BARBOSA, 2004). De |a pra cé, veio se destacando no
ambito da Matematica, principalmente meados da década de 70 no contexto da
Educacdo Matematica. Essa afirmacdo pode ser corroborada em Kluber (2012),
guando aponta a emergéncia de um Grupo de Trabalho especifico de Modelagem
Matematica — GT-10, vinculado a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica —
SBEM, um numero expressivo de produgBes como dissertacdes e teses em
Modelagem, além da Conferéncia Nacional sobre Modelagem na Educacéo
Matematica — CNMEM, j& em sua nona edicdo, bem como, decorrente de outros
eventos, como o Encontro Paranaense de Modelagem em Educacdo Matematica -
EPMEM.

Frente a essas ascensoes, Barbosa (2007) afirma que esta instaurada uma
comunidade brasileira de pesquisadores em Modelagem e essa comunidade
comunga de uma pluralidade de concepcdes sobre essa tendéncia.

A que desvelamos primeiro € a do pesquisador Jonei Cerqueira Barbosa. De

acordo com Barbosa (2004, p.3), a “Modelagem é um ambiente de aprendizagem no

SUtilizaremos no decorrer do texto apenas Modelagem quando nos referimos a Modelagem
Matematica na Educacdo Matematica.
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qual os alunos séo convidados a problematizar e investigar, por meio da matematica,
situagdes com referéncia na realidade”. Desse modo, o autor a compreende como um
ambiente que, por meio das praticas de Modelagem, o professor busca propiciar um
ensino que alia a teoria e a prética, ou seja, a teoria sendo a aprendizagem dos
conteudos e a pratica, o aluno pesquisando e buscando solucdes juntamente com o
auxilio do professor, de modo que as etapas do processo com a Modelagem facam
com que a teoria e pratica sejam articuladas.

Ainda, para esse mesmo autor, a investigagdo € o caminho pelo qual a
indagacao se faz, e permeia o processo de resolucdo. Assim, para ocorrer uma pratica
de Modelagem, os interesses dos alunos devem ir ao encontro da proposta colocada
pelo professor, para que construam conhecimentos matematicos em conjunto:
professor, aluno e um ambiente de construcéo de conhecimentos. Ja outros autores
concebem a Modelagem sob aspectos diferenciados. De tal modo, a Modelagem
consiste em um processo que transforma uma situacao cotidiana em uma linguagem

simbdlica da matemética, como aponta Burak:

A Modelagem Matemética constitui-se em um conjunto de procedimentos
cujo objetivo €& estabelecer um paralelo para tentar explicar,
matematicamente, os fenbmenos presentes no cotidiano do ser humano,
ajudando-o a fazer predicdes e a tomar decisdes. (BURAK apud KLUBER e
BURAK, 2008, p.19).

Para a execucdo da Modelagem, Kluber e Burak (2008), elencam cinco
passos, a saber: o primeiro deles é a escolha do tema a ser trabalhado; o segundo a
pesquisa exploratéria, que remete ao objeto a ser pesquisado; o terceiro, a elaboracgéo
dos problemas com relacdo a matematica; o quarto, resolver as situacbes com o
auxilio da matematica; e a Ultima, a andlise critica das solu¢fes, que é delineada uma
reflexdo sobre as solu¢des apresentadas.

Ao extremo dessas propostas, estdo as compreensdes de Maria
SalettBiembengut (2007).Para a autora, a Modelagem parte da obtencédo de um
modelo ou, 0 processo de modelagem de situacdes reais com ferramental matematico
gue é composto por algumas etapas. Na primeira etapa, a interacdo, deve ocorrer 0
envolvimento com o tema; a segunda, a matematizagao, consiste na traducao da
situacao-problema para a linguagem matemaética; e, a ultima, € o modelo matemaético,

gue consiste na testagem e validacdo do modelo criado (BIEMBENGUT; HEIN, 2007).
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Diante de algumas das concepcdes sobre a Modelagem, destacamos que a
assumimos como uma tendéncia essencialmente tematica (KLUBER, 2012), em que
busca auxiliar na melhoria e na qualidade do ensino e aprendizagem da Matemética,
por meio de um processo que desperta o interesse dos estudantes ao trabalhar com
0s conteudos matematicos; instiga a cooperacéo; desenvolve o conhecimento critico
e reflexivo e, 0 mais importante, que permite o desenvolvimento de um trabalho com
situacdes que ocorrem no dia-a-dia, potencializando, assim, uma aprendizagem
significativa e contextualizada.

Explicitados alguns entendimentos sobre Modelagem, passamos na proxima
secdo a delinear o encaminhamento metodologico da pesquisa, no qual apresentamos
a concepcao de pesquisa que assumimos, bem como, os procedimentos que foram

decorrentes dela, para a sua elaboragéo.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA: PERSPECTIVA E PROCEDIMENTOS

Esse trabalho se vincula aos pressupostos da pesquisa qualitativa em
Educacao. Esse tipo de pesquisa“[...] ocupa um reconhecido lugar entre as varias
possibilidades de se estudar os fenbmenos que envolvem os seres humanos e suas
intrincadas relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes” (GODQY, 1995,
p. 21). Logo, com a abordagem qualitativa é possivel desenvolvermos ideias,
conceitos e investigar contextos, a fim de compreendermos uma infinidade de

fendbmenos estabelecidos.

Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de
suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é
de produzir informag8es aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou
grande, o que importa é que ela seja capaz de produzir novas informacdes
(DESLAURIERS, 1991 apud GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p. 32, grifos

Nosso).

Assumindo a definicAo de pesquisa qualitativa e compreendendo suas
diferentes possibilidades de analise, estabelecemos a questdo: “Como a pratica de

Modelagem Matematica na Educacdo Matematica tem se revelado no contexto
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daEducagaoBasica?”’,quando buscamos compreender o que se revela sobre as
praticas de Modelagem desenvolvidas no contexto da Educacédo Basica.

Como possibilidade de resposta para essa indagacao, essa pesquisa se
baseia nos trabalhos publicados em anais do VI EPMEM. Esse evento foi realizado
no ano de 2014, na cidade de Curitiba, no Estado do Parana. Nesta edicédo, foram
aprovados e publicados, 23trabalhosna modalidade comunicacdo cientifica (CC),
21relatos de experiéncia (RE) e 04pdsteres (PO). No entanto, a questao nos conduziu
a olharmos especificamente para aqueles trabalhos que, de alguma forma,
apresentam indicios de praticas com Modelagem, ou seja, apenas os trabalhos
publicados na modalidade RE.

Definida modalidade, para a primeira analise decidimos selecionar os
trabalhos a partida leitura dos titulos, dos resumos e palavras-chave, a fim de
identificar aqueles que suas praticas tem se revelado no contexto da Educacéo
Basica, cujo contexto converge para nosso problema de pesquisa.

Apbs o refinamento dessas pesquisas, no qual sete deles foram os escolhidos
para analise, elaboramos o “Quadro 1”com algumas caracteristicas dos relatos de

experiéncia apresentados e publicados no referido evento.

TITULOS DOS TRABALHOS INSTITUICOES CODIGOS
Praticas pedagogicas efetivadas por | Centro Universitario UNIVATES
professores da educagao basica no - —Lajeado RE 02
contexto da Modelagem Matematica Rio Grande do Sul

O esporte como tema no
desenvolvimento de atividades Centro Universitario UNIVATES
envolvendo Modelagem matemética — Lajeado RE 03
com alunos do 6° ano do ensino Rio Grande do Sul
fundamental
Modelagem matematica com Malthus: | Universidade Federal do Parana
uma atividade com o primeiro ano do . - Curitiba; ) RE 04
ensino médio Instituto Federal do Parana -
Irati
Modelos mateméaticos de Universidade Federal do Para -
aprendizagem com embalagens nas . Belem ] RE 09
escolas ribeirinhas de Belém do Para UnlverS|dad?: FEd?fal do Para -
ameta
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Que tal uma ducha? Aplicagéo de UTFPR - Campus Cornélio
uma atividade de modelagem Procopio; RE 11
matematica no ensino médio UTFPR -Campus Londrina

Descobrindo o numero do calcado a
luz da modelagem matematica nas UTFPR — Campus Toledo

séries iniciais do ensino fundamental RE 12
MOdeIagem Matemética Nnos primeirOS Universidade Federa| de
anos do Ensino Fundamental Uberlandia RE 18

Quadro 1- Caracteristicas dos relatos de experiéncia apresentados e publicados no VI EPMEM

Fonte:da pesquisa (2015).

Ao conhecermos cada um deles, passamos por analisar apenas a se¢ao no
interior de cada um, que poderia revelar o aspecto da implementacdo da Modelagem
no contexto interno ou externo da sala de aula. Desse modo,a partir da leitura e do
destacamento de trechos que sinalizavam caracteristicas importantes, as quais nos
ajudariam a compreender a Modelagem no contexto investigado, estabelecemos
algumas convergéncias entre eles e 0s reunimos em alguns nudcleos, o que
denominamos por categorias (BICUDO, 2011).

Emergentes de nossas andlises foram as categorias: C1—-Concepcbes de
Modelagem;C2-Sobre as justificativas pelo uso da Modelagem; C3— Anos/séries
em que as praticas foram desenvolvidas; C4— Definicdo de temas das atividades
comModelagem;C5- Sobre o] desenvolvimento das atividades-
encaminhamentos; C6— Interdisciplinaridade; e C7—- Regides da producéo.

De modo geral, efetuamos uma discusséo do que cada uma delas expressam
e, assim, entendemos que isso nos possibilita estabelecer algumas compreensfes
sobre as atividades de implementacdo da Modelagem no contexto da Educacao
Béasica. Portanto, o que apontamos no préximo tépico sdo algumas consideracdes

sobre essas categorias, na busca por responder a indagacéao inicial.
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4 ESTABELECENDO UMA COMPREENSAO SOBRE AS PRATICAS

Refletindo sobre a nossa interrogacédo: “Como a pratica de Modelagem
Matematica na Educacdo Matemética tem se revelado no contexto da Educacao
Basica?”, a C1 — Concepcdes de Modelagem se constitui por trés aspectos, a saber:
Alternativa pedagogica, Metodologia de ensino e Ambiente de aprendizagem. Nos
trabalhos analisados, RE 11 e RE 12, as préticas referem-se a Modelagem como uma
Alternativa pedagogica para o ensino de Matemética, cuja abordagem caracteriza-se
como relevante e satisfatoria, na qual contribui para o desenvolvimento de praticas
diferenciadas por parte do professor e para uma formacédo critica dos sujeitos que
vivenciam essas praticas.

Ja nos trabalhos RE 02, RE 03, RE 09 e RE 18, os autores concebem a
Modelagem como Metodologia de ensino, que auxilia na aprendizagem, em que o
aluno é convidado a analisar e compor suas proprias impressfes e também
compartilhar suas observacdes. Enquanto que, no trabalho RE 04, a Modelagem é
classificada como Ambiente de aprendizagem, em que 0s alunos sdo corresponsaveis
pela aprendizagem juntamente com o professor, que € o mediador de todo o processo.

Nesse sentido, fica claro que a Modelagem se manifesta por diferentes
concepcgdes, porém, sempre com mesma conotacdo, a de aperfeicoar oS processos
de ensino e aprendizado da Matematica, de forma a conquistar o aluno e fazé-lo
envolver-se no processo para desenvolver suas habilidades em relagcéo aos conceitos
da Matematica. Mas, indica que a Modelagem tem se manifestado sob diferentes
perspectivas do trabalho, as quais sdo compartilhadas pela comunidade.

Ao encontro dessas discussbes emerge a categoria C2-Sobre as
justificativas pelo uso da Modelagem. A pratica com Modelagem apontada no RE
04, por exemplo, foi de que, tendo em vista que os modelos tradicionais de ensino nao
estdo sendo suficientes para o aprendizado de Matematica, e que, o trabalho com
metodologias diferenciadas, entre elas a Modelagem, se destaca como processo
relevante, o autor optou por desenvolver um trabalho com essa tendéncia para o
ensino de fungdes, progressao aritmética e progressdo geométrica. Vale ressaltar que

uma das constatacdes do professor foi a de que os estudantes estranharam de inicio
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a atividade com a Modelagem pelo fato de nunca terem experienciado outros métodos
de ensino.

Ja RE 02, o autor aponta que a pratica com Modelagem aconteceu como uma
ferramenta de ensino para que auxiliasse na inovagao e reorganizacao curricular da
Matematica em escolas de Educacéo Basica, que possuem consideravel distancia dos
resultados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica. Enquanto que, RE 03,
embora partisse do mesmo objetivo do trabalho RE 02, no entanto, a pratica realizada
fez parte da dissertacdo de mestrado de uma das autoras, justificando assim uma
interlocuc&o com atividades da pés-graduacéao.

O RE 09,por exemplo, a Modelagem se consolida pela superacdo das
dificuldades encontradas pelos alunos no aprendizado de Matematica. O autor aponta
que, a falta de preparacgéo dos docentes e o acumulo de insucessos por parte do aluno
advindo dos anos iniciais, sdo as maiores causas de os estudantes ndo aprenderem
Matematica. E, partindo desses pressupostos optou pela Modelagem para que os
alunos pudessem sistematizar e experienciar praticas com o ensino da Matematica.

No RE 11, os autores partem da importancia da Modelagem e da utilizacao
de tendéncias metodoldgicas para o ensino da Matematica, uma vez que a atividade
foi realizada por graduandos de um curso de Licenciatura em Matematica, visando as
habilidades desenvolvidas pelos alunos, com a realizacdo da pratica de Modelagem
para explorarem Funcdo do 1° Grau.Enquanto que, no RE 12, a pratica com
Modelagem aconteceu a partir da curiosidade dos alunos, quando recriaram a obra
“Abaporu” de Tarsila do Amaral.E, RE 18, a pratica com Modelagem ocorreu tendo
em vista as dificuldades dos alunos em relacdo a Matematica.

Sobre a C3- Anos/ Séries em que as préaticas foram desenvolvidas,
identificamos praticas de Modelagem realizadas com os anos inicias do Ensino
Fundamental, o que nos surpreende, uma vez que, praticas nesse nivel de ensino nao
tem sido muito recorrente na comunidade de Modelagem, conforme afirmam Silva e
Kliber (2012). No RE 09, a prética aconteceu para que 0s alunos compreendessem o
conceito de proporcédo, operacbes aritméticas e formas geométricas planas e
espaciais. Embora os autores ndo explicitem o ano/série em que desenvolvem, eles

indicam que é nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Ja a pratica elucidada por RE 12, ocorreu em uma turma de 4° ano e o
conteudo explorado foi proporcionalidade. Enquanto que, a pratica do RE 18 o
contedado foi o de numeros racionais na forma decimal, sistema monetario e a
importancia das tecnologias associada aos saberes matematicos, realizadas em duas
turmas de 5° ano. E ainda, considerando que no trabalho RE 02, foram realizadas
quatro praticas e, uma delas nos anos iniciais com alunos do 5° ano, para explorarem
conceitos de representacdo numérica e fracionaria, ndo pode deixar de considera-lo
nessa categoria.

Essas utilizacdes, da Modelagem nos anos iniciais, indicam que, 0 ensino da
Matematica tem sido desafiador e revela que os docentes estdo em busca de novos
caminhos metodoldgicos, 0s quais sd0 necessarios para o seu desenvolvimento
profissional, bem como, para contribuir com a melhoria da qualidade da aprendizagem
e ampliacido dos conhecimentos dos alunos (SILVA; KLUBER, 2012).

J& as praticas desenvolvidas, inerentes ao trabalho RE 02, foram duas. Uma,
em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental explorando o conceito de
Matemética financeira; e outra foi realizada em duas turmas de 8° ano, retomando o
aprendizado de regra de trés, porcentagem e construcdo de graficos. Ja a pratica no
RE 03foi em um 6° ano, valendo-se da construcao de graficos, tabelas e maquetes.

As praticas realizadas no Ensino Médio foram: uma inerente ao RE 02, em
uma turma de 3°ano, quando na atividade envolve o célculo das contas de energia
elétrica; outra no RE 04,com uma turma de 1° ano, no qual foram trabalhados os
conceitos de PA e PG; e outra ainda, apresentada por RE 11,com uma turma de 1°
ano, no qual exploraram o estudo de funcéao afim.

A partir da C3, é possivel identificar que a Modelagem esta centrada de uma
forma igualitaria nos relatos do VI EPEMEM, visto que foi trabalhado com esta
tendéncia, perpassando por diferentes anos/série da Educacédo Basica abrangendo,
desde os anos iniciais, anos finais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

No que diz respeito a C4 - Definicdo de temas das atividades com
Modelagem, os relatos RE 02, RE 03, RE 04, RE 12, RE 18, ocorreram a partir do
direcionamento dado pelo professor e o didlogo entre aluno e professor, na qual o
professor trazia ideias e sugestdes para que os alunos pudessem escolher levando

em consideracdo o momento vivido pelos estudantes, seja em sala de aula ou fora
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dela. Enquanto que o RE 03, o tema partiu com a aplicacdo de dois questionarios,
sendo a tematica escolhida referente aquele que teve maior aprovacao por parte dos
alunos.

Jé nos trabalhos, RE 09 e RE 11, a escolha do tema foi feita pelo professor, e
dessa forma, os alunos tiveram dificuldades em trabalhar com essa tendéncia. Por
exemplo, na pratica relatada em RE 11, os alunos apresentaram algumas dificuldades
para iniciar o desenvolvimento da atividade, principalmente na definicdo das hipoteses
e das variaveis, ja que a atividade envolvia o estudo de fungcéo do 1° grau. Também
como aconteceu na pratica relatada em RE 03, a professora teve que fazer
interferéncia para indicar uma abordagem que possibilitasse significado aos
apontamentos fornecidos pelas alunas, revelando a relacdo existente entre o
comprimento de uma circunferéncia e seu diametro.

Embora duas dessas praticas sinalizem fragilidades com relacdo a
abordagem, € possivel compreendermos que a definicdo do tema a partir do
direcionamento do professor e o dialogo com os alunos resulta em uma atividade mais
dindmica, envolvente e gratificante quanto aos resultados obtidos, pois, o aluno passa
a compreender algo que é de seu interesse, por meio desse processo. Vale ressaltar
ainda, que, apo6s a escolha do tema, para a realizacédo das praticas de Modelagem em
todos os relatos a turma foi dividida em grupos, devido ao fato dos alunos trocarem
conhecimentos, ter um maior envolvimento, socializacéo e disposi¢do na resolucéo
das atividades.

Voltando a questao inicial: “Como a pratica de Modelagem Matematica na
Educacdo Matemética tem se revelado no contexto da Educacéo
Basica?”,acategoriaC5 -Sobre o0 desenvolvimento das atividades -
encaminhamentos emerge como uma necessidade de discutir os modos pelos quais
essas praticas foram orientadas, no que se refere aos encaminhamentos.

As praticas realizadas e apresentadas nos trabalhos codificados por RE 02,
RE 03, RE 09 e RE 18, partem da concepcao de Burak, as quais foram desenvolvidas
a partir das etapas: “[...]1) escolha do tema; 2) pesquisa exploratéria; 3) levantamento
dos problemas; 4) resolucdo dos problemas e o desenvolvimento do conteudo

matematico no contexto do tema; e 5) analise critica das solugdes” (BURAK; KLUBER,
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2008, p. 21), considerando desse modo, a Modelagem como uma metodologia de
ensino.

J& as préticas relatadas em RE 11 e RE 12, apresentam a Modelagem como
uma alternativa pedagogica para o ensino. Na pratica, em RE 11, o tema foi escolhido
pelos aplicadores da atividade, os quais seguiram o planejamento desde o inicio,
orientados pelos passos de Almeida, Silva e Vertuan (2012). A realizacdo da pratica
de RE 12, aconteceu a partir da curiosidade dos alunos, apos recriarem a obra
Abaporu. Depois de instigar os alunos, o professor planejou a atividade com
Modelagem, também orientada pela concepcéo e encaminhamentos destes mesmos
autores. De acordo com Almeida, Silva e Vertuan (2012), as etapas se caracterizam
da seguinte forma: a inteiracdo, matematizacdo, resolucdo e a Ultima parte do
processo € a interpretacdo de Resultados e Validacao.

Ja a pratica elucidada em RE 04, parte da concepcédo de Barbosa (2001),em
gue, o encaminhamento se deu como um ambiente de aprendizagem. Barbosa (2012,
p.6) aponta que o professor deve apenas fazer um convite, ou seja, essa concepgao
parte de uma

“[...] oportunidade para os alunos indagarem situagbes por meio da
matematica sem procedimentos fixados previamente e com possibilidades
diversas de encaminhamento. Os conceitos e ideias matematicas exploradas
dependem do encaminhamento que s se sabe a medida que os alunos
desenvolvem a atividade” (BARBOSA, 2001, p.5).

Fica evidente que os modos pelos quais as atividades foram orientadas séo
alguns daqueles que sdo discutidos na comunidade e, ainda, esses trés
encaminhamentos revelam que a Modelagem tem acontecido de forma positiva e
relevante para a aprendizagem da Matematica.

A categoria C6 — Interdisciplinaridade € um aspecto importante destacado
pelos autores em todos os relatos de experiéncia com as praticas de Modelagem, na
qual visa a integracdo com outras areas do conhecimento, como relatado pelo autor
no RE 02, em umas das praticas realizadas, com o tema obesidade. A professora
pediu para que alunos calculassem seu indice de massa corporea — IMC, e uma aluna
a questionou dizendo: “Escrevo minhas medidas na aula de Ciéncias ou Matematica?”
E assim, a professora percebeu que os estudantes ja sabiam calcular, pois ja haviam

feito este trabalho nas aulas de Ciéncias.
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Enquanto que no trabalho RE 04, o autor menciona que, com a colaboracao
de outras disciplinas, tais como a Historia e a Geografia o trabalho também ficaria
mais rico, uma vez que faltaram argumentos para um melhor delineamento dos dados
matematicos, em alguns momentos. J& na pratica realizada em RE 12,essa questédo
€ evidenciada logo de inicio, quando aconteceu a escolha da proposta da atividade,
pois o tema foi escolhido a partir da recriacdo da obra Abaporu, reproduzida na aula
de Arte. E ainda, na pratica relatada em RE 18,a tematica se relaciona com as
tecnologias.

De outro modo, nos trabalhos RE 03, RE 09 e RE 11, embora os autores ndo
trabalharam de forma concreta essa questao, eles mencionam a interdisciplinaridade
e reconhecem a sua importancia em préticas, em que ha um compartilhamento de
conhecimentos entre disciplinas.

Uma das categorias que talvez tenha menos relacdo com o objetivo dessa pesquisa é a
C7 — Regides da producdo. No entanto, as informacdes que a constituem nos chamaram
atencdo. Assim, o RE 02 e RE 03 sdo oriundos do Rio Grande do Sul; RE 04, RE 11 e RE 12sd0
oriundos do Estado do Parand; RE 09 do Estado do Parg; e RE 18 de Minas Gerais.

No que se refere a essas informaces, € possivel percebermos que a Modelagem tem
sido concretizada mais fortemente em praticas no &mbito da Educacdo Bésica na Regido Sul,
representada por cinco trabalhos. Enquanto que, na regido Sudeste, somente um, na regido
Norte, um, e a regido Nordeste e Centro-Oeste ndo foram emergentes.

Isso indica que o indice de trabalhos da nossa regido vem se destacando
diante das demais, fazendo com que o trabalho do professor se torne mais rico com
ideias e estudos sobre a Modelagem. Por outro lado, embora reconhe¢camos que o
evento analisado é um evento regional, destacamos sua relevancia como espaco de
discusséao e disseminacdo da pesquisa e da pratica em Modelagem, bem como, seu
reconhecimento e prestigio, dado a publicacédo de trabalhos com autores vinculados
a diferentes regides do pais.

Portanto, ao buscarmos estabelecer uma compreensao dos relatos por meio
da nossa indagacao, “Como a prdtica de Modelagem Matemdtica na Educa¢do Matemdtica
tem se revelado no contexto da Educa¢do Basica?”, é possivel percebermos que a Modelagem
se aplicou de forma a convidar os estudantes a atuarem, investigarem e analisarem as situacgoes

propostas pelas atividades. Ou seja, foram conduzidos a serem protagonistas do seu aprendizado
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a partir da sua dedicacéo, interesse e disposicao, buscando compreender conceitos matematicos
e as situagOes associadas a realidade. Por conta dessas potencialidades decorrentes das analises,
entendemos que a Modelagem pode ser caracterizada como “[...] uma metodologia dinamica e
investigativa que € dirigida pela criticidade, pela davida [...]” (CALDEIRA apud BURAK e
KLUBER 2008, p.27), possibilitando ampliar e construir conhecimentos por meio da pesquisa,

juntamente com aqueles ja existentes.

5 ALGUMAS CONSIDERACOES

A Modelagem é uma tendéncia metodolégica que vem se destacando para
ensinar Matemética, por ser capaz de relacionar o cotidiano do aluno com os
contelidos trabalhados em sala de aula, por possibilitar a troca de conhecimentos
envolvendo questBes interdisciplinares, por promover a interacdo entre professor e
aluno, e fazer com o aluno acabe por tornar-se protagonista do seu proprio
aprendizado.

No que se refere aos trabalhos publicados na modalidade relatos de
experiéncia no VI EPMEM, sobre praticas de Modelagem na Educacao Basica,
reconhecemos que, embora ndo sejam um namero muito expressivo de trabalhos, os
qgue foram analisados, indicam que a Modelagem € de extrema importancia para o
ensino da Matematica, e que possibilita aos alunos compreenderem o verdadeiro
sentido desta disciplina tdo rica, instituida como conhecimento cientifico e
estabelecida a partir deum curriculo escolar.

Nesse sentido, quando retomamos a questao “Como a pratica de Modelagem
Matematica na Educacdo Mateméatica tem se revelado no contexto da Educacédo
Basica?”, a pesquisa indica que, de modo geral, as praticas com Modelagem se
concretizam nos diferentes niveis de ensino; a partir de diferentes concepcoes; para
a abordagem de diferentes contelddos; e ainda levando em consideracéao os diferentes
aspectos sobre o seu desenvolvimento, apresentando-a como uma tendéncia positiva
e satisfatoria, inclusive nos anos iniciais, cuja incidéncia da implementacdo da
Modelagem é considerada pela literatura, em menor grau.

Ainda, entendemos que ha muitas questdes a serem respondidas a partir da

realizacdo dessa pesquisa, inclusive, o aprofundamento, por exemplo, dessas
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categorias que apresentamos. Pois, como nosso objetivo foi inserirmo-nos nas
discussbes sobre Modelagem com um viés da Educacéo Basica, consideramos esse
estudo de nivel exploratério, o que da possibilidade as novas interpretacées e novos
direcionamentos no campo da pesquisa em Modelagem Matematica na Educacgéo

Matematica.
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Resumo: O presente trabalho busca compreender a importancia do uso de materiais
didaticos (mapa, globo, imagem e video/documentario) nas aulas de Geografia.
Baseado na revisdo teorica e na verificacdo em salas de aula, sobre quais destes
materiais sdo utilizados pelos professores, este estudo também procura conhecer as
limitagbes no uso destes materiais. Para atingir os objetivos, foi aplicado um
questionario junto a professores, cujos resultados foram tabulados em graficos e
analisados de acordo com o referencial teorico. Trata-se de um assunto de suma
importancia para académicos de Licenciatura e professores de Geografia, uma vez
que os dados levantados e analisados com base no referencial tedrico revelaram a
importancia pedagoégica da utilizacdo dos materiais didaticos ja conhecidos pelos
professores e presentes nas escolas.

Palavras chave: Materiais didaticos - Ensino de Geografia.

Abstract: This study aims to understand the importance of using teaching materials
(map, globe, image and video/documentary) in Geography classes based on the
literature review and on the verification in the classrooms, which of these materials are
used by teachers and it is also aimed to know the limitations in the use of these
materials. To achieve the goals it was carried out a questionnaire to the teachers,
which results were tabulated in graphics and analyzed according to the theoretical
framework. It is a question of extremely importance to bachelor's degree academics
and Geography teachers, therefore, the data collected and analyzed from the
theoretical basis reveal the pedagogical importance of using teaching materials
already known by teachers and present at the schools.

Keywords: Teaching materials, Geography teaching.
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INTRODUCAO
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O presente trabalho tem como objetivo verificar a frequéncia do uso dos
materiais didaticos — mapa, globo, imagem, video/documentario — nas aulas de
Geografia, também procura conhecer as limitagdes no uso destes materiais didaticos
e analisar a importancia de sua utilizagdo no ensino de Geografia nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A iniciativa de desenvolver este trabalho pautou-se em identificar como se
processa a utilizacdo dos materiais didaticos na préatica docente de Geografia e quais
as dificuldades encontradas na sua utilizacdo. Cabe ressaltar que esta pesquisa
permite verificar como esses materiais estdo dispostos na escola e como sao
utilizados no dia a dia escolar. Ao conhecer a realidade no contexto escolar,
desenvolvendo pesquisas e abordando a temética, torna-se possivel refletir sobre a
pratica escolar, assumir comportamento didatico mais eficiente e propor alternativas
gue auxiliem no ensino de Geografia.

A fim de desenvolver o embasamento tedrico deste trabalho, foram realizadas
pesquisas bibliograficas em fontes virtuais e impressas, o0 que possibilita a
compreensao da importancia do uso dos materiais didaticos no ensino aprendizagem

no cotidiano escolar.

Para conhecer como ocorre a utilizacdo dos materiais didaticos, foi realizada
pesquisa quantitativa com uso de questionario com questdes fechadas e
procedimento de amostragem a professores que atuam em escolas e colégios de
Educacdo Basica do Nucleo Regional de Educacdo de Assis Chateaubriand. Este
procedimento visou a construcao de subsidios para conhecer a realidade e, a partir
dela, refletir as possibilidades de intervencdo mediante proposicdo de
encaminhamentos didaticos e metodoldgicos.

Os resultados da pesquisa foram tabulados em graficos e analisados com
base no referencial teorico, possibilitando, assim, maior compreensdo. Os
questionarios foram respondidos no periodo de 22/09 a 10/10/2014, por
aproximadamente 30% dos professores de Geografia do NRE de Assis

Chateaubriand.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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O profissional da educacéo, sobretudo atualmente, tem a incumbéncia de se
familiarizar com os mais diversos tipos de recursos didaticos, pois séo as ferramentas
para o seu trabalho diario e, por esta razdo, ndo pode passar despercebida a sua
importancia, ja que os recursos didaticos sdo componentes do ambiente de
ensino/aprendizagem que estimulam e facilitam o aprendizado. Além disso, devem
mediar as relacbes didaticas que ocorrem na sala de aula, facilitar o
ensino/aprendizagem, tornar as aulas mais dinamicas, interessantes e produtivas
facilitando a aprendizagem do conteudo.

Nesta perspectiva, € importante que o professor tenha dominio do uso dos
recursos didaticos e clareza de que eles, por si s6, ndo fazem “milagres” se o professor
ndo tiver habilidade para usa-los e empenho com seu trabalho, por isso, faz-se
necessario constante aprendizado, acompanhando as acentuadas mudancas neste
contexto.

Para melhores resultados pedagdgicos os materiais indicados devem ser
utilizados da maneira mais ajustada possivel aos objetivos dos contetidos e do publico
a ser atingido. Cabe ressaltar que esses recursos contribuem para a motivacao e
despertam o interesse dos estudantes, favorecem o desenvolvimento da capacidade
de observacao, aproximam o contetdo a realidade dos educandos e, ainda, oferecem
informacg0des, dados e imagens para facilitar a aprendizagem.

As aulas mais dinamicas tornam-se mais produtivas, favorecem a producéo
do conhecimento e auxiliam na contextualizacdo do conteudo, no entanto, em muitos

casos nado € essa a realidade. A esse respeito, Castrogiovanni (2003) argumenta que:

H& uma grande incapacidade da escola em propiciar situacdo que leva os
alunos a constantes movimentos entre o codificar e o decodificar, o criar e 0
ler, o interpretar e o imaginar situagdes, fatos, dados, enfim, a vida. A escola,
eportantoo a geografia, continua distante da vida (CASTROGIOVANNI,
2003).

Castrogiovanni (2003) refere-se as dificuldades enfrentadas no ambiente
escolar e ao despreparo das escolas para atender as necessidades do
ensino/aprendizagem contemporaneos. E a Geografia, assim como a escola, também

continua com o ensino distante da realidade. Assim como Castrogiovanni, a pesquisa

Editora UNIMEO - Revista n® 5/ 2016, ISSN 2317-6598
Assis Chateaubriand-Pr



Revista Cientifica Multidisciplinar do CTESOP 65

realizada nas escolas igualmente confirma estas dificuldades, como mostram os

resultados expressos nos Graficos 01 e 02.

Sé&o numerosos e de  S&o de facil acesso, Tem o sufuciente, Sé&o insuficientes
facil acesso porém escassos porém de dificil
acesso

Grafico 01: Disponibilidade de materiais didaticos nas escolas.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Sao varias as limitacdes enfrentadas pelos professores na utilizacdo dos
materiais didaticos, pois apenas 25% deles dispdem de materiais suficientes para
trabalhar no ensino de Geografia. Em contrapartida, para 25% dos professores, 0s
materiais sdo insuficientes, o que pode causar uma deficiéncia no ensino de
Geografia, e 42% dos professores possuem materiais, mas tém dificuldades no
acesso, ou seja, enfrentam um problema que pode ser superado mediante uma
reflexdo por parte da equipe pedagdgica e dire¢cdo. De maneira resumida, 75% dos
professores ndo dispem de quantidade de materiais suficiente para uso diario, ou
seja, trabalham sem os devidos materiais em sala de aula, situacdo que pode
prejudicar a explanacdo do conteudo trabalhado. S&o circunstancias que nao
contribuem para um ensino de Geografia com qualidade, consequentemente,
dificultam o ensino/aprendizado.

Além das limitacdes encontradas na disponibilizacdo dos materiais didaticos,
ainda para ser superada, sao varias as dificuldades encontradas pelos professores. A
pesquisa apontou (Grafico 02) que 9% dos professores ndo sabem sequer lidar com

7

esses materiais didaticos. Ao olhar para a realidade, nota-se que é grande este
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percentual, uma vez que se vive na era tecnologica do conhecimento. Conforme o
Grafico 02, a atual Geografia ainda apresenta limitacbes em sua contribuicdo no

desenvolvimento educacional efetivo do estudante.

18%

Falta de Material com Falta de Falta de saber
material defeito material lidar com
apropiado material

Gréfico 02: Dificuldades enfrentadas na utilizacdo dos materiais didaticos nas escolas.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Em pleno século XXI, estes sdo os resultados que a pesquisa aponta: 18%
dos professores entrevistados afirmaram que ha falta de material nas escolas onde
atuam; 36,5% responderam que a dificuldade é decorrente de materiais com defeito;
e 36,5% assinalaram que falta material apropriado para o ensino de Geografia; outros
9% informaram que nem sequer sabem lidar com esses materiais. Os resultados
expressos em ambos os Graficos — 01 e 02 —, apontaram, ainda, a falha do
mantenedor da escola, que disponibiliza 0 minimo de recurso para aquisicdo desses
importantes recursos pedagoégicos. Por esta razdo, sdo visiveis as barreiras
enfrentadas, atualmente, pelas escolas em superar as atuais exigéncias do ensino de
Geografia.

Quanto aos 9% que disseram nao saber lidar com esses materiais, este é
outro desafio para a escola, pois é contraditorio vivenciar a era tecnologica e deparar-
se com um o profissional atuante que ainda ndo € capaz de inserir 0s materiais
pedagogicos ja consagrados nas aulas de Geografia. Ao discutir esta problematica, é
visivel a necessidade da alfabetizacéo tecnolégica do professor quanto aos materiais

pedagogicos.
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Envolve o dominio continuo e crescente das tecnologias que estédo na escola
e na sociedade, mediante o relacionamento critico com elas. Este dominio se
traduz em uma percepcao global do papel das tecnologias na organizagéo do
mundo atual e na capacidade do professor em lidar com as diversas
tecnologias, interpretando sua linguagem e criando novas formas de
expressdo, além de distinguir como, quando e por que séo importantes e
devem ser utilizadas no processo educativo. (LEITE apud SAMPAIO, LEITE,
2003, p. 14).

A alfabetizacdo do professor € um desafio que envolve a formacao continuada
de professores, ja que um significativo grupo de profissionais teve sua formacéo inicial
antes da insercao desses novos recursos no universo da educacao.

E visivel a necessidade de se adotar metodologia que estimule a
aprendizagem em salas de aulas, nas quais estdo presentes alunos com diferentes
personalidades e capacidades de assimilacdo do conteddo. Sabe-se, pois, que para
desenvolver uma metodologia apropriada com esses materiais didaticos é necessario
persisténcia, suor, experiéncia, fazer, errar, ter tolerancia a frustracdo. Tais
caracteristicas que sdo comuns no cotidiano do aprender e do educar, e ndo serao
eliminadas pela tecnologia, sendo indiscutivel se aprofundar em estudos que dizem
respeito a esta teméatica para amenizar essas mazelas (notas de aulas de Prética de
Ensino I, 2014).

Os materiais didatico-pedagoégicos considerados mais importantes pelos professores
no ensino de Geografia, de acordo com a pesquisa realizada foram imagens,
videos/documentarios e mapas, ou seja, registrou-se equivaléncia de resultados em
33,3% para os referidos materiais. Este dado revela o quanto é importante a utilizacéo
dessas ferramentas, pois a utilizacdo de diferentes materiais contribui para melhor
aprendizagem, valorizando as diversas maneiras de aprender, uma vez que a

aprendizagem ndo é homogénea na sala de aula.
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Grafico 03: Material didatico considerado mais importante.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Além da utilizacdo de diversos materiais na sala de aula, é importante que o

professor faga uso dos materiais de maneira eficiente, a fim de cumprir os objetivos

propostos para determinado conteido. Tomando como exemplo a utilizagdo de

imagens e videos/documentarios, o professor deve prestar atencdo aos minimos

detalhes, como conhecer o material e ter clareza da relacdo deste material com o

conteudo e os objetivos a serem atingidos.

Tomando como base a utilizagdo do mapa no ensino de Geografia

Castrogiovanni (2003), esclarece:

Para que um mapa possa cumprir sua tarefa, o aluno deve aprender sua
leitura. Para tal é necesséario, além do dominio das técnicas de
representacdo, linguagem especifica cartografica, uma sensibilidade
geografica. Os simbolos e signos empregados nos mapas frequentemente
apresentam uma natureza pictérica, representando situacdes, fatos e dados
nem sempre claramente expressos e muitas vezes de dificil mensuragéo.
Para que esta situacdo seja amenizada, os mapas devem fazer parte do
cotidiano escolar e ndo apenas ser incluidos nos dias especificos da
geografia. (CASTROGIOVANNI, 2003).

Frequéncia que séo utilizados os materiais didaticos

91%

9%
0% 0%
A
I T T T 1
Em todas as Apenas Usa N&ao utiliza
aulas quando eventualmente
prepara aula
diferente

Gréfico 04: Frequéncia de utilizacdo dos materiais didaticos.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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O Grafico 4 permite identificar que 91% dos professores utilizam alguns dos
materiais didaticos referidos, em todas as aulas. Trata-se de um 6timo resultado, pois
essas ferramentas contribuem de maneira significativa para o ensino de Geografia de
qualidade. Entretanto, esta observacdo contradiz os dados de que 75% dos
professores ndo tém quantidade de materiais suficientes para uso. Além disso, 9%
dos professores informaram que utilizam esses materiais apenas quando preparam

uma aula diferente, sem regularidade.

094
70

Imagens Video/ Mapa Globo
documentério

Gréfico 05: Materiais didaticos mais utilizados.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Outro resultado que merece atencao foi revelado no Grafico 05, em que a
imagem e o video/documentério somam 75% dos materiais mais utilizados pelos
professores, pois requer menos exigéncia, € um material didatico que vem organizado
previamente, com o conteudo ja definido.

Enquanto Castrogiovanni (2003) orienta para que o0 mapa seja utilizado nao
apenas nas aulas de Geografia, mas também deve fazer parte das demais disciplinas,
verificou-se que o mapa esta sendo utilizado em apenas 25% das aulas de Geografia,
pois € mais exigente sua utilizacdo do que os videos/documentarios e imagens, o que

contribui para a reducéo de uso do mapa.
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O globo, em nenhum momento, apresentou sequer pequeno resultado, ndo
sendo mencionado nem entre 0s materiais mais utilizados nem entre os mais

importantes, 0 que é preocupante, especialmente para o ensino de Geografia.

Facilita o Facilita o Desperta o Facilita a
ensino/ aprendizado do interesse dos  exposicdo do
aprendizagem aluno alunos contelido

Gréfico 06: Principal raz&o para utilizacdo dos materiais didaticos.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

O Gréfico 06 apresenta os motivos para a utilizacdo dos referidos materiais
didaticos. Das quatro raz8es apresentadas, trés priorizam a aprendizagem e foram as
mais indicadas, desse modo, 33% responderam que facilita o ensino/aprendizagem;
25% indicaram que facilita a aprendizagem; e outros 25% apontaram que desperta o
interesse dos alunos. Portanto, 83% das indicac6es consideram o sucesso do aluno,
e apenas 17% dos professores acreditam que o uso do material facilita a exposi¢cao
do conteudo, isto €, sdo professores que se preocupam mais com a facilidade de expor
o contetido do que com a aprendizagem do aluno. E importante ter clareza de que
cada material utilizado ndo deve ser apenas para facilitar a exposicdo do conteudo,
mas também para estar de acordo com o conteldo, a fim de que a aula alcance os
objetivos predeterminados em plano de ensino. Os dados revelam que o professor
conhece o grau de importancia desses materiais, 0 que na pratica contribui
significativamente para tornar o ensino de Geografia mais eficiente e, desta maneira,

séo cumpridos os objetivos da utilizacdo dos materiais didaticos.
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CONSIDERACOES

Diante dos desafios e avancos na utilizacdo dos materiais didaticos, o
professor precisa de muito estudo, pesquisa, leitura, entre outros recursos, para
vencer as barreiras presentes no ensino de Geografia e na educacao brasileira em
pleno século XXI. Além disso, para mudar esta realidade e incorporar em seu dia a
dia os mais diversos materiais didaticos que podem atender as diversas maneiras de
aprender dos diferentes alunos, é importante desenvolver mais pesquisas nesta area,
promover reflexdes neste contexto para que a educacao seja eficiente.

Outra dificuldade enfrentada pelos professores é a escassez dos materiais
didaticos mais simples e baratos nas escolas, como mapas, o que facilitaria
sobremaneira o ensino de Geografia, mais de 75% dos professores ndo tém materiais
didaticos suficientes para utilizar em suas aulas. Nessa perspectiva, percebe-se o
descaso dos mantenedores e gestores em viabilizar tais materiais, descaso que
reflete, diretamente, no tratamento dado a educacao brasileira. Ha também que se
considerar a atuacdo dos professores, da equipe pedagdgica e da direcdo das
escolas, no caso de possuir os materiais e ndo disponibiliza-los para uso com
facilidade. Faz-se necessaria uma reflexdo coletiva sobre a importancia do uso desses
materiais, seu acesso pelo professor, sua variedade e manutencdo. Ao pensar e

refletir sobre tais questdes estar-se-a buscando a qualidade da educacdo.
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